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Muutosmääräys perusopetuksen opetussuunnitelmien perusteisiin/

Ändringsföreskrift för Grunderna för läroplanen för den
grundläggande utbildningen

Opetushallitus on päättänyt muutoksista perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden
(2014) lukuihin 5, 7 ja 11. Muutosmääräykset on julkaistu ePerusteet -palvelussa:

·       Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2014),
https://eperusteet.opintopolku.fi/#/fi/perusopetus/419550/tiedot

Muutosmääräyksen mukainen perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet astuu
voimaan 1.8.2026. Muutosmääräyksen mukainen paikallinen perusopetuksen
opetussuunnitelma tulee ottaa käyttöön viimeistään 1.8.2026.
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Muutosmääräys / Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden 
2014 muuƩaminen 


Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden muutos 
 


5.6 PaikallisesƟ pääteƩävät asiat 


alaluku: Yhteinen vastuu koulupäivästä ja yhteistyö sekä poissaolojen ehkäiseminen, 
suunnitelmallinen seuraaminen ja poissaoloihin puuttuminen 


Opetuksen järjestäjä päättää ja kuvaa opetussuunnitelmassa 


 mitkä ovat keskeiset tavoitteet ja toimintatavat hyvän ja turvallisen koulupäivän luomiseksi 
ja yhteistyön järjestämiseksi 


 toimintamallin oppilaiden poissaolojen ehkäisemiseksi ja suunnitelmalliseksi seuraamiseksi 
sekä niihin puuttumiseksi. Toimintamallissa kuvataan opetuksen järjestäjää, koulua ja 
oppilasta koskien1 


o miten kouluun kiinnittymistä, koululäsnäoloa ja vertaissuhteita tuetaan ja 
poissaoloja ennaltaehkäistään2.  


o miten poissaoloja seurataan suunnitelmallisesti 3niin että niistä kerätty tieto on 
käytettävissä poissaolojen ehkäisemiseen ja varhaiseen puuttumiseen lukuvuoden 
aikana 


o miten poissaoloihin puututaan suunnitelmallisesti, ja tämän edellyttämä työnjako ja 
vastuut4 


o miten yhteistyö huoltajien tai muun laillisen edustajan kanssa toteutetaan5 
o miten poissaolojen ehkäisemisen ja seurannan sekä poissaoloihin puuttumisen 


toimintatavat sekä niiden suunnittelu koordinoidaan6 koulukohtaisessa 
opiskeluhuoltoryhmässä, jossa huoltajat ja oppilaat ovat osallisena 


o miten yhteistyö opiskeluhuoltopalvelujen ammattilaisten kanssa poissaolojen 
ehkäisemisessä, niihin puuttumisessa sekä poissaolojen syiden selvittämisessä 
toteutetaan7 


 yhteistyössä kuvataan oppilaan opiskeluhuoltopalveluihin ohjaamisen 
käytännöt8, terveystarkastuksiin liittyvä yhteistyö9 sekä yhteistyön 


 
1 Perusopetuslaki 26 § 
2 Perusopetuslaki 26 § 
3 Perusopetuslaki 26 § 
4 Laki perusopetuslain 26 § muuƩamisesta (947/2022), Oppilas- ja opiskelijahuoltolaki 4 - 5 § (1287/2013) 
5 Laki perusopetuslain 26 § muuƩamisesta (947/2022), Oppilas- ja opiskelijahuoltolaki 4 - 5 § (1287/2013), 
Perusopetuslaki 3 § (626/1998) 
6 Laki perusopetuslain 26 § muuƩamisesta (947/2022), Oppilas- ja opiskelijahuoltolaki 14 § (1287/2013) 
7 Laki perusopetuslain 26 § muuƩamisesta (947/2022), Oppilas- ja opiskelijahuoltolaki 4 - 5 § (1287/2013) 
8 Oppilas- ja opiskelijahuoltolaki 11 § (1287/2013) 
9 Terveydenhuoltolaki 16 § (1326/2010), ValƟoneuvoston asetus neuvolatoiminnasta, koulu- ja 
opiskeluterveydenhuollosta sekä lasten ja nuorten ehkäisevästä suun terveydenhuollosta 7 § (338/2011) 







konkreettinen käynnistäminen opiskeluhuoltopalvelujen kanssa oppilaan 
runsaissa poissaoloissa10. 


o miten toimintamallin jatkuva seuranta ja kehittäminen kerätyn tiedon ja 
järjestelmällisen palautteen pohjalta tehdään.11 


 miten yhteistyö kunnan/koulun sisällä sekä koulun ulkopuolisten toimijoiden kanssa 
organisoidaan ja miten sitä seurataan ja kehitetään, erityisesti 


o miten huolehditaan oppilaiden osallisuuden toteutumisesta 
o mitkä ovat kodin ja koulun yhteistyön keskeiset tavoitteet ja järjestämiskäytännöt. 


 


7.4.1 Oppilaskohtaisen tuen tarpeen arvioinƟ 


Oppilaskohtaisen tuen tarpeen arvioinnissa tulee selviƩää ja kuvata oppilaan oppimisen ja 
koulunkäynnin tuen tarve, opintojen etenemisen Ɵlanne, käytössä olleet ryhmäkohtaiset 
tukimuodot sekä ne tukitoimet, jotka parhaiten tukevat oppilaan edun mukaisesƟ hänen 
oppimistaan12. Opetuskielen oppimisen varhainen vaihe, poissaolot, moƟvaaƟon puute tai 
puuƩeellinen opiskelutekniikka eivät voi lähtökohtaisesƟ olla peruste oppilaskohtaiselle tuen 
tarpeelle. Myös käyƩäytymisellä reagoivien oppilaiden tukemiseksi käytetään ensisijaisesƟ 
ryhmäkohtaisia tukimuotoja. Oppilasta voidaan tukea myös oppilaskohtaisilla tukitoimilla, jos se on 
oppilaan edun mukaista. Osana arvioinƟa selvitetään myös tarve oppimäärästä tai paikallisen 
opetussuunnitelman tavoiƩeista poikkeamiselle.     


Tuen tarpeen arvioinnin tekevät oppilaan opetuksesta vastaavat opeƩajat. Jos oppilaan tuen 
tarpeen arvioinƟ vaaƟi monialaista osaamista, osallistuvat tukitoimien tarpeen arvioinƟin 
tarviƩaessa opeƩajien lisäksi opiskeluhuoltopalvelujen ammaƫlaiset tai muut asiantunƟjat13. 
Oppilaan omat näkökulmat ja ajatukset tulee selviƩää ja oƩaa huomioon hänen ikänsä ja 
kehityksensä edellyƩämällä tavalla. Oppilaan huoltajalle edustajalle on anneƩava mahdollisuus 
osallistua tuen tarpeen arvioinƟin14. 


MoniammaƟllinen ja -alainen yhteistyö voi tukea oppilaskohtaisten tukitoimien arvioimista, muƩa 
se ei ole edellytys hallintopäätöksen tekemiselle tai tuen toteuƩamiselle, ellei oppilaan etu ja tuen 
tarve sitä edellytä. Oppilaskohtaisten tukitoimien arvioinƟin perustuva tukea koskeva 
hallintopäätös ei voi perustua pelkkään psykologiseen tai lääkeƟeteelliseen arvioon, eivätkä 
opetuksen järjestäminen, opetus tai oppilaskohtaiset tukitoimet korvaa sellaisia palveluja, joista 
järjestämisvastuussa on joku muu kuin opetuksen järjestäjä. 


Tuen tarpeen arvioinnissa on Ɵlanteen vaaƟessa mahdollista hyödyntää myös muuta kuin oman 
koulun erityisopeƩajan konsultaaƟota. Esimerkiksi opetussuunnitelman oppimäärän sisällöistä tai 
tavoiƩeista poikkeaminen on oppilaan perusoikeuksiin puuƩuva toimenpide, jolloin on 


 
10 Laki perusopetuslain 26 § muuƩamisesta (947/2022), Oppilas- ja opiskelijahuoltolaki 14 - 19 § (1287/2013), 
Terveydenhuoltolaki 15 a §, 16 §, 17 a § (1326/2010), Sosiaalihuoltolaki 5 §, 10 §, 27 c § (1301/2014) 
11 Perusopetuslaki 26 § 
12 Perusopetuslaki 20 d § 
13 Perusopetuslaki 20 d § 
14 Perusopetuslaki 20 d § 







suositeltavaa hyödyntää laajemmin monialaista yhteistyötä tai mahdollisia lausuntoja oppilaan 
edun mukaisesta toimintatavasta. Arvioinnissa voidaan käyƩää esimerkiksi myös niiden opetuksen 
järjestäjien konsultaaƟota, joiden osalta opetus- ja kulƩuuriministeriö on pääƩänyt 
velvollisuudesta huolehƟa opetukseen liiƩyvistä kehiƩämis-, ohjaus- ja 
tukipalveluista15 sekä perusopetuslain mukaista sairaalaopetuksen konsultaaƟopalvelua16. 


7.4.2 Oppilaskohtaisen tuen toteuƩamista koskeva suunnitelma 


Oppilaskohtaisen tuen tarpeen arvioinnin pohjalta on laadiƩava oppilaskohtaisen tuen 
toteuƩamista koskeva suunnitelma. Suunnitelman laaƟvat oppilaan opetuksesta vastaavat 
opeƩajat yhteistyössä oppilaan ja hänen huoltajansa tai kanssa17. Suunnitelman laaƟminen on 
kuitenkin mahdollista myös niissä Ɵlanteissa, joissa yhteistyölle on esimerkiksi huoltajasta johtuva 
este. 


Suunnitelmasta on käytävä ilmi 


 perustelut sekä mahdolliset muut Ɵedot ja selvitykset tukitoimien tarpeesta 


 tuen tarpeen arvioinƟin perustuvien tukitoimien toteuƩaminen ja seuranta 


 oppimista tukevat pedagogiset ratkaisut 


 opinnoissa eteneminen 


 mahdollinen tarve perusopetuslain 20 h §:ssä tarkoitetusta oppimäärästä tai paikallisen 
opetussuunnitelman tavoiƩeista poikkeamiselle ja oppilaskohtaiset tavoiƩeet ja sisällöt, 
opinnoissa eteneminen sekä oppilaan oppimisen arvioinƟ 


 mahdollinen perusopetuslain 20 i §:n mukainen tarve opetuksen järjestämiseksi oppilaalle, 
jolla on vamma, sairaus tai toimintakyvyn rajoite 


 toiminta-alueiƩain opiskelevan oppilaan oppilaskohtaiset tavoiƩeet ja keskeiset sisällöt, 
opinnoissa eteneminen sekä oppilaan oppimisen arvioinƟ kullekin toiminta-alueelle. 


Suunnitelman toteutumista ja tukitoimien riiƩävyyƩä on arvioitava aina, kun oppilaan tarpeet sitä 
edellyƩävät, kuitenkin vähintään kerran lukuvuodessa tai useammin, jos oppilaan tarpeet sitä 
edellyƩävät18. Suunnitelma on salassa pideƩävä asiakirja19. 


 


 
15 Perusopetuslaki 39 § 
16 Perusopetuslaki 4 a § 
17 Perusopetuslaki 20 e § 
18 Perusopetuslaki 20 e § 
19 Perusopetuslaki 40 § 







7.5.2 Oppilaan vapauƩaminen oppiaineen oppimäärän suoriƩamisesta 
terveydellisistä syistä 


Perusopetuksen oppimäärästä ja paikallisen opetussuunnitelman tavoiƩeista poiketaan myös 
silloin, kun oppilas vapautetaan ƟlapäisesƟ oppiaineen oppimäärän suoriƩamisesta terveydellisistä 
syistä20. Tilapäisellä vapauƩamisella oppiaineen oppimäärän suoriƩamisesta tarkoitetaan 
lyhytaikaista ja määräaikaista opetukseen osallistumaƩomuuƩa terveydellisistä syistä. 
VapauƩaminen voi koskea yksiƩäisen oppiaineen oppitunƟa viikoiƩain enintään neljän kuukauden 
ajan.  Opetussuunnitelman oppimäärän sisällöistä tai tavoiƩeista poikkeaminen on oppilaan 
oikeuksiin puuƩuva toimenpide, ja sen vuoksi on suositeltavaa hyödyntää monialaista yhteistyötä 
tai mahdollisia lausuntoja oppilaan edun mukaisesta toimintatavasta.  


Oppilaan vapauƩaminen oppiaineen oppimäärän suoriƩamisesta terveydellisistä syistä edellyƩää 
ajantasaista ja tuen tarpeen osalta päiviteƩyä perusopetuslain 20 d §:n mukaista arvioinƟa, 20 e 
§:n mukaista suunnitelmaa ja 20 f §:n mukaista päätöstä21. ArvioinƟin perustuvasta suunnitelmasta 
tulee käydä ilmi oppilaan opiskelema oppimäärä ja siitä tehtävät poikkeamiset, oppilaan 
vuosiluokan mukaisesta tunƟmäärästä poikkeaminen, oppilaskohtaiset tavoiƩeet ja sisällöt, 
opinnoissa eteneminen sekä oppilaan oppimisen arvioinƟ. Opetuksen järjestäjän on tehtävä 
hallintopäätös perusopetuslain 20 h §:ssä säädetyistä perusopetuksen oppimäärästä tai 
opetussuunnitelman tavoiƩeista poikkeamisesta22. Päätös tulee tehdä ilman aiheetonta 
viivytystä23. 


Ennen päätöksen tekemistä on kuultava oppilasta ja tämän huoltajaa. Mikäli oppilaan Ɵlanteessa ja 
tuen tarpeessa tapahtuu oleellisia muutoksia, on tehtävä uusi hallintopäätös. 


Jos Ɵlapäinen vapauƩaminen ei riitä oppilaan oppimisen ja koulunkäynnin turvaamisen 
perusopetuksen oppimäärän suoriƩamisen edistämiseksi terveydellisistä syistä, voidaan joissain 
Ɵlanteissa soveltaa perusopetuslain 20 i §:n mukaisesƟ järjesteƩävää opetusta opetuksen 
järjestämiseksi oppilaalle oppimiskykyyn vaikuƩavan vamman, sairauden tai toimintakyvyn 
rajoiƩeen perusteella24. 


 


 


7.6.1 Perusopetuksen järjestäminen oppilaalle, jolla on vamma, sairaus tai 
toimintakyvyn rajoite  


Jos oppilaalle on tehty varhenneƩua oppivelvollisuuƩa koskeva päätös oppivelvollisuuslain 2 §:n 3 
momenƟn perusteella ja hänen tuen tarpeensa jatkuu perusopetuksessa, oppilaalle tehdään tukea 


 
20 Perusopetuslaki 20 h § 
21 Perusopetuslaki 20 e § ja Perusopetuslaki 20 f § 
22 Perusopetuslaki 20 f § 
23 Hallintolaki 23 § 
24 Perusopetuslaki 20 i § 







koskeva päätös25. Tukitoimet voivat sisältää oppilaskohtaisia tukitoimia tai poikkeamista 
perusopetuksen oppimäärästä tai opetussuunnitelman tavoiƩeista. Päätös varhennetusta 
oppivelvollisuudesta tulee olla tehty ennen perusopetukseen siirtymistä yhteistyössä sekä 
varhaiskasvatuksen eƩä esi- ja perusopetuksen asiantunƟjoiden kanssa. Näin lapsen oppimisen 
polku muodostaa lapsen edun mukaisen jatkumon.  


Jos oppilaalla ilmenee perusopetuksen aikana oppimiskykyyn vaikuƩava vamma, sairaus tai 
toimintakyvyn rajoite, joka olisi johtanut varhenneƩuun oppivelvollisuuteen, hänen opetuksensa 
voidaan järjestää 20 i § perusteella perusopetuslain mukaisten tukitoimien avulla 26.  


Oppilaskohtaisen tuen tarpeen arvioinƟ 20 d § mukaisesƟ on tehtävä silloin, kun oppilaalla on 
oppimiskykyyn vaikuƩava vamma, sairaus tai toimintakyvyn rajoite. Tällöin arvioidaan myös 
mahdollinen tarve opiskella toiminta-alueiƩain oppiainejakoisen opetussuunnitelman sijaan27. 
Toiminta-alueiƩain järjesteƩävään opetukseen siirrytään vasta, kun oppilas ei oppimiskykyyn 
vaikuƩavan vamman, sairauden tai toimintakyvyn rajoiƩeen vuoksi eikä tukitoimista tai 
oppimäärien rajaamisesta huolimaƩa pysty opiskelemaan oppiaineiƩain. MoniammaƟllista ja -
alaista yhteistyötä tulisi hyödyntää aina, kun arvioidaan tarveƩa järjestää opetusta oppilaalle, jolla 
on vamma, sairaus tai toimintakyvyn rajoite. Monialainen ja -ammaƟllinen yhteistyö, psykologisen 
tai lääkeƟeteellisen lausunnon tai tarkan diagnoosin saaminen päätöksen liiƩeeksi ei ole edellytys 
päätöksen tekemiselle tai tuen toteuƩamiselle, elleivät oppilaan etu ja tuen tarve sitä edellytä.  


Oppilaalle laaditaan perusopetuslain 20 e §:n mukainen oppilaskohtaisen tuen toteuƩamista 
koskeva suunnitelma opintojen etenemiseksi. Suunnitelmassa kuvataan oppilaskohtaisesƟ 
määritellyt perusopetuksen opetussuunnitelman tavoiƩeiden mukaiset tai oppilaskohtaisesƟ 
määritellyt tavoiƩeet ja sisällöt, arvioinnin periaaƩeet sekä tukitoimien toteuƩaminen ja 
seuranta28. Suunnitelman laaƟvat oppilaan opeƩajat yhteistyössä oppilaan ja hänen huoltajansa 
kanssa.  


Oppilaalla, jolla on oppimiskykyyn vaikuƩava vamma, sairaus tai toimintakyvyn rajoite, on oikeus 
kaikkiin ryhmäkohtaisiin tukimuotoihin ja oppilaskohtaisiin tukitoimiin. Tukitoimet järjestetään 
oppilaan edun mukaisesƟ ja ensisijaisesƟ oppilaan omassa koulussa. Oppilaalla on ensisijainen 
oikeus opiskella oppiaineiƩain. Oppilaan perusopetuksen oppimäärän rajaaminen on viimesijainen 
keino. Muina järjestelyinä voidaan käyƩää esimerkiksi tavoitekokonaisuuksiƩain etenemistä. 


Jos oppilas on terveydellisistä syistä estynyt osallistumasta opetukseen, perusopetuksen 
oppimäärän tai sisältöjen rajaaminen ei ole välƩämätöntä. Jos on tarpeen poiketa 
opetussuunnitelman sisällöistä ja tavoiƩeista lyhytaikaisesƟ, oppilaalla on oikeus siihen kyetessään 


 
25 Perusopetuslaki 20 i § 
26 Perusopetuslaki 4 a luku 
27 Perusopetuslaki 20 d § 
28 Perusopetuslaki 20 e § 







osoiƩaa osaamistaan monipuolisesƟ, ja siihen tulee tarjota riiƩäväsƟ Ɵlaisuuksia. Oppilas voi 
osoiƩaa osaamistaan myös erityisessä tutkinnossa29.  


Tuen toteuƩamista koskeva suunnitelma, suunnitelman toteutuminen käytännössä ja tukitoimien 
riiƩävyys on arvioitava tarpeen mukaan, kuitenkin vähintään kerran lukuvuodessa. Suunnitelmaa 
tulee tarkistaa useammin, jos oppilaan tarpeet sitä edellyƩävät30. 


Ennen hallintopäätöksen tekemistä on kuultava oppilasta ja tämän huoltajaa. Mikäli oppilaan 
Ɵlanteessa ja tuen tarpeessa tapahtuu oleellisia muutoksia, on tehtävä uusi tukea koskeva 
hallintopäätös. Hallintopäätöksen tekemisestä on säädeƩy hallintolaissa. 


Opetuksen järjestäjien rahoituksen perusteena olevat tuen Ɵedot tallennetaan valtakunnallisia 
opinto- ja tukirekistereitä koskevan lain nojalla Opetushallituksen kansalliseen opiskeluoikeuksien 
ja suoritusten keskiteƩyyn KOSKI-integraaƟopalveluun31. Tähän rekisteriin tulee myös viedä 
merkintä perusopetuslain 20 i §:n mukaisesta hallintopäätöksestä opetuksen järjestämisestä 
oppilaalle, jolla on vamma, sairaus tai toimintakyvyn rajoite ja lisäksi Ɵeto siitä, järjestetäänkö 
oppilaan opetus toiminta-alueiƩain vai oppiaineiƩain32.  


Vuosiluokat 1-2 
Koululaiseksi kasvaminen  


Perusopetuksen kullakin vuosiluokkakokonaisuudella on yhteisten tehtävien lisäksi oma erityinen 
tehtävänsä. Sen hoitaminen edellyƩää oppilaiden ikäkauden ja kehitysvaiheen huomioonoƩamista 
sekä huolenpitoa oppilaiden sujuvista ja turvallisista siirtymistä koulupolun nivelvaiheissa.  


Vuosiluokkien 1-2 opetuksessa otetaan huomioon esiopetuksen ja sitä edeltäneen 
varhaiskasvatuksen antamat valmiudet. Vuosiluokkien 1-2 erityisenä tehtävänä on luoda perusta 
oppilaiden myönteiselle käsitykselle itsestä oppijana ja koululaisena sekä kehiƩää valmiuksia 
myöhempää työskentelyä ja oppimista varten. Perusopetuksen alussa jokaisen oppilaan 
edistymisen huolellinen seuranta on erityisen tärkeää, joƩa voidaan huolehƟa siitä, eƩä oppilaalla 
on edellytykset opinnoissa etenemiseen.  


On tärkeätä, eƩä jokainen oppilas saa rohkaisevaa palauteƩa ja Ɵlaisuuksia uusien asioiden 
oppimisesta nouseville ilon ja onnistumisen kokemuksille. Oppilaita kannustetaan tuomaan esiin 
kiinnostuksen kohteensa ja löytämään uusia. Opetus suunnitellaan riiƩävän haasteelliseksi kunkin 
oppilaan tarpeita ajatellen. Koulussa ei sallita minkäänlaista kiusaamista eikä syrjivää 
käyƩäytymistä. Oppilaita ohjataan yhdessä toimimiseen, omatoimisuuteen ja vastuunoƩoon 
omista koulutehtävistä. Kielellisten, sosiaalisten sekä motoristen taitojen ja muisƟn kehiƩymiseen 
samoin kuin kunkin omaan kehitysrytmiin kiinnitetään erityistä huomiota. TavoiƩeena on, eƩä 
kehitykseen ja oppimiseen liiƩyvät vaikeudet tunnistetaan varhain ja tuki annetaan oikea-


 
29 Perusopetuslaki 38 § 
30 Perusopetuslaki 20 e § 
31 Laki valtakunnallisista opinto- ja tutkintorekistereistä (884/2017) 
32 Perusopetuslaki 20 i § 







aikaisesƟ. Työtavoissa korostuvat havainnollisuus ja toiminnallisuus, leikki ja pelillisyys sekä 
mielikuvitus ja tarinallisuus. Koulun aloitusta ja koululaiseksi kasvamista tuetaan yhdessä koƟen 
kanssa.  


Esiopetuksen oppimiskokonaisuudet muuƩuvat vuosiluokilla 1-2 oppiaineiksi, muƩa opetus voi olla 
edelleen pääosin eheyteƩyä. Oppilaiden omatoimisuuƩa, yhdessä tekemisen taitoja sekä asioiden 
välisten yhteyksien ymmärtämistä edistetään toteuƩamalla monialaisia oppimiskokonaisuuksia. 
Tällöin tarjoutuu myös enemmän Ɵlaisuuksia yhteistyöhön niin esiopetuksen kuin ylempien 
vuosiluokkien kanssa.  


Siirtymä esiopetuksesta perusopetukseen  


Lapsen siirtyminen esiopetuksesta perusopetukseen edellyƩää suunnitelmallista yhteistyötä 
esiopetuksen ja alkuopetuksen henkilöstön kesken. Tarvitaan oppimisympäristöjen, 
toimintatapojen ja ohjaavien asiakirjojen molemminpuolista tuntemista. Yhteistyö huoltajien 
kanssa ja keskinäisen luoƩamuksen rakentaminen on tärkeätä. Jokaisen lapsen Ɵlanne, 
oppimisvalmiudet ja tarpeet otetaan huomioon. Lasten mahdollisesƟ tarvitsema oppimisen ja 
koulunkäynnin tuki turvataan koulun aloitusvaiheessa ja tarkistetaan aamu- ja iltapäivätoimintaan 
tai kerhotoimintaan osallistumisen tarpeet ja mahdollisuudet. Lapsia kannustetaan olemaan 
ylpeitä esiopetuksen aikana opituista taidoista. Heitä rohkaistaan liiƩymään uuteen ryhmään ja 
toimimaan uudessa ympäristössä kohtaamiensa aikuisten kanssa.  


Oppilaille ja huoltajille annetaan Ɵetoa koulun tarjoamasta kieliohjelmasta. Jo ennen kielen A1-
oppimäärän opetuksen alkamista lapsia voidaan tutustuƩaa alustavasƟ opetuksen järjestäjän 
tarjoamiin kieliin järjestämällä esimerkiksi kielisuihkuja esiopetuksessa tai syksyllä ensimmäisellä 
vuosiluokalla, jos opetus alkaa kevätlukukaudella. Kielisuihkuissa kieleen tai kieliin voidaan 
tutustua esimerkiksi laulaen, leikkien, pelaten ja liikkuen. Aiheet valitaan lapsia kiinnostavista 
asioista yhdessä lasten kanssa. Kielisuihkut voidaan toteuƩaa muun toiminnan yhteydessä tai niille 
voidaan varata omia opetustuokioita.  


Vuosiluokkien 2 ja 3 välinen siirtymävaihe 


Siirtymävaiheessa on tärkeä varmistaa opiskelun edellyƩämien perustaitojen hallinta ja tukea 
kunkin oppilaan itseluoƩamusta koululaisena. Oppilaita tuetaan erityisesƟ lukemisen, 
kirjoiƩamisen sekä matemaƟikan valmiuksissa ja opiskelutaidoissa. Myös itsenäisen ja ryhmässä 
työskentelyn taitojen vahvistaminen sekä vastuullisuuteen oppiminen tulevat enƟstä tärkeämmiksi. 
Oppilaille ja huoltajille annetaan Ɵetoa koulun tarjoamasta kieliohjelmasta ja opintojen 
järjestelyistä, alkavista uusista oppiaineista sekä mahdollisista valinnaisista tai vapaaehtoisista 
opinnoista. Heidän kanssaan pohditaan opiskelun aseƩamia vaaƟmuksia ja mahdollisesƟ uuteen 
ryhmään liiƩymistä. 


Vuosiluokat 3-6 
Oppijana kehiƩyminen  







Perusopetuksen kullakin vuosiluokkakokonaisuudella on yhteisten tehtävien lisäksi oma erityinen 
tehtävänsä. Sen hoitaminen edellyƩää oppilaiden ikäkauden ja kehitysvaiheen huomioonoƩamista 
sekä huolenpitoa oppilaiden sujuvista siirtymistä koulupolun nivelvaiheissa.  


Vuosiluokkien 3-6 erityisenä tehtävänä on oppimaan oppimisen taitojen kehiƩäminen sekä omien 
opiskelutapojen ja -taitojen tunnistaminen ja kehiƩäminen. Oppilaita rohkaistaan itsensä 
hyväksymiseen, omien rajojen ja oikeuksien tunnistamiseen ja puolustamiseen sekä omasta 
turvallisuudesta huolehƟmiseen. Heitä ohjataan myös velvollisuuksiensa ja vastuunsa 
ymmärtämiseen sekä rakentavaan mielipiteiden ilmaisuun ja vuorovaikutukseen. Minkäänlaista 
kiusaamista tai syrjivää käyƩäytymistä ei sallita. Oppilaiden kiinnostusta eeƫsiin ja moraalisiin 
kysymyksiin hyödynnetään luomalla Ɵlaisuuksia keskusteluun ja pohdintaan sekä osallistumisen ja 
vastuun oƩamisen harjoiƩeluun. Oppilaita kannustetaan tekemään valintoja omista 
lähtökohdistaan, sukupuoliƩuneita ratkaisuja välƩäen. Erityistä huomiota kiinnitetään oppilaiden 
ohjauksen ja tuen tarpeisiin.  


Vuosiluokkien 3-6 opetuksessa vahvistetaan ja täydennetään alemmilla vuosiluokilla hankiƩuja 
perustaitoja ja opitaan uusia asioita. Oppiaineiden määrä kasvaa. Opetuksessa pyritään löytämään 
luontevia Ɵlanteita eheyƩämiseen. Monialaisten oppimiskokonaisuuksien toteuƩaminen vahvistaa 
oppiaineiden välistä yhteistyötä ja tarjoaa mahdollisuuksia oppilaiden ikäkaudelle tärkeiden 
kokemusten saamiseen. Oppimiskokonaisuuksilla voidaan lisätä työskentelyn toiminnallisuuƩa sekä 
tekemällä ja tutkimalla oppimista erilaisissa oppimisympäristöissä. Oppilaiden osuus 
suunniƩelussa vahvistuu. Oppimiskokonaisuudet tarjoavat Ɵlaisuuksia yhdessä tekemiseen, omaan 
ilmaisuun sekä yhteisön kannalta hyödylliseen toimintaan.  


Vuosiluokkien 2 ja 3 välinen siirtymävaihe 


Siirtymävaiheessa on tärkeä varmistaa opiskelun edellyƩämien perustaitojen hallinta ja vahvistaa 
kunkin oppilaan itseluoƩamusta koululaisena. Oppilaita tuetaan erityisesƟ lukemisen, 
kirjoiƩamisen sekä matemaƟikan valmiuksissa ja opiskelutaidoissa. Myös itsenäisen ja ryhmässä 
työskentelyn taitojen kehiƩäminen sekä vastuullisuuteen oppiminen tulevat enƟstä tärkeämmiksi. 
Koulutyön onnistumista tuetaan yhdessä koƟen kanssa. Oppilaille ja huoltajille annetaan Ɵetoa 
opintojen järjestelyistä, alkavista uusista oppiaineista sekä mahdollisista valinnaisista tai 
vapaaehtoisista opinnoista. Heidän kanssaan pohditaan opiskelun aseƩamia vaaƟmuksia ja 
mahdollisesƟ uuteen ryhmään liiƩymistä. 


Oppilaille ja huoltajille annetaan Ɵetoa opetuksen järjestäjän tarjoamasta kieliohjelmasta. 
Oppilaita kannustetaan monipuoliseen kieltenopiskeluun. Ennen kieli valintojen tekemistä voidaan 
järjestää kielisuihkuja monipuolisten kielivalintojen toteutumiseksi. Kielisuihkuissa kieleen tai 
kieliin voidaan tutustua esimerkiksi laulaen, leikkien, pelaten ja liikkuen. Kielisuihkut voidaan 
toteuƩaa muun toiminnan yhteydessä tai niille voidaan varata omia opetustuokioita. 


Vuosiluokkien 6 ja 7 välinen siirtymävaihe 


Siirtyminen kuudennelta seitsemännelle luokalle edellyƩää koulun tai koulujen henkilöstön 
suunnitelmallista yhteistyötä, opetuksen kannalta tarpeellisen Ɵedon siirtämistä sekä 
oppimisympäristöjen, toimintatapojen ja ohjaavien asiakirjojen tuntemista. Kodin ja koulun välisen 
vuorovaikutuksen merkitys korostuu siirtymävaiheessa. Siirtymä tarkoiƩaa oppilaille usein uuteen 







ryhmään sopeutumista, uusiin opeƩajiin ja ympäristöön tutustumista sekä uusien 
työskentelytapojen ja arvioinƟkäytäntöjen kohtaamista. Tällöin on tärkeää, eƩä kotona ja koulussa 
huolehditaan oppilaiden mahdollisuudesta tuntea olonsa turvalliseksi samalla kun heitä 
rohkaistaan uusien asioiden kohtaamiseen. Vastuu omasta opiskelusta lisääntyy ja monet 
tulevaisuuteen vaikuƩavat valinnat tulevat ajankohtaisiksi. Oppilaiden kuunteleminen ja 
arvostaminen sekä heidän osallisuutensa omista asioista ja valinnoista pääƩämiseen on tärkeää. 


 


Vuosiluokat 7-9 


Yhteisön jäsenenä kasvaminen  


Perusopetuksen kullakin vuosiluokkakokonaisuudella on yhteisten tehtävien lisäksi oma erityinen 
tehtävänsä. Sen hoitaminen edellyttää oppilaiden ikäkauden ja kehitysvaiheen huomioonottamista 
sekä huolenpitoa oppilaiden sujuvista siirtymistä koulupolun nivelvaiheissa.  


Vuosiluokkien 7-9 erityisenä tehtävänä on ohjata ja tukea oppilaita näiden voimakkaiden 
kehitysvuosien aikana, huolehtia perusopetuksen oppimäärän opiskelun loppuunsaattamisesta ja 
kannustaa kaikkia oppilaita opintojen jatkamiseen. Erityistä huolta pidetään siitä, että jokainen 
oppilas saisi mahdollisimman hyvät edellytykset perusopetuksen jälkeisille opinnoille ja osaisi 
pohtia ratkaisujaan realistisesti ja tietoon perustuen. Oppilaiden väliset yksilölliset kehityserot, 
myös poikien ja tyttöjen usein erilainen kehitysrytmi, alkavat näkyä aiempaa selvemmin ja 
vaikuttavat koulutyöhön. Oppilaita ohjataan oman kehityksensä ymmärtämiseen ja rohkaistaan 
itsensä hyväksymiseen sekä vastuunottoon itsestä ja omista opinnoista, kavereista ja 
lähiympäristöstä. Oppilaita tuetaan yhteisöllisyyteen, joka ei hyväksy minkäänlaista kiusaamista, 
seksuaalista häirintää, rasismia eikä muuta syrjintää. Välittämisellä, yksilöllisellä kohtaamisella 
sekä työskentelytapojen ja oppimisympäristöjen monimuotoisuudella vahvistetaan 
opiskelumotivaatiota. Opintojen aikaisen arvioinnin ja palautteen antamisen käytännöt 
suunnitellaan ja toteutetaan siten, että ne ovat vuorovaikutteisia ja oppimista ohjaavia sekä 
kannustavat oppilaita työskentelemään tavoitteellisesti yksilöinä ja ryhmänä. Kodin ja koulun 
yhteistyö saa uusia muotoja ja sisältöjä. Se on edelleen kasvavan nuoren tärkeä tuki. Yhteisistä 
pelisäännöistä ja hyvistä käytöstavoista sopiminen oppilaiden ja huoltajien kanssa luo 
turvallisuutta ja edistää koulutyön onnistumista.  


Vuosiluokkien 7-9 aikana oppilaat luovat perustaa aikuisidentiteetilleen, kartuttavat osaamistaan 
sekä suuntautuvat ja valmistautuvat perusopetuksen jälkeiseen elämään. Opetuksessa 
syvennetään, rikastetaan ja laajennetaan alemmilla vuosiluokilla opittua. Uusina yhteisinä 
oppiaineina alkavat kotitalous ja oppilaanohjaus. Fysiikan ja kemian, biologian ja maantiedon sekä 
terveystiedon opetus eriytyy ympäristöopista viideksi eri oppiaineeksi. Oppilaille tarjoutuu lisää 
valinnaisia aineita. Monialaiset oppimiskokonaisuudet ja valinnaiset aineet tarjoavat 
mahdollisuuksia oppilaiden kiinnostuksen kohteiden syventämiseen ja vapaa-ajalla opitun 
yhdistämiseen koulutyöhön. Ne luovat tilaisuuksia itsenäisyyden ja vastuullisuuden harjoitteluun 
esimerkiksi taiteellisissa produktioissa, tutkimushankkeissa tai yhteiskunnallisissa projekteissa.  


Vuosiluokkien 6 ja 7 välinen siirtymävaihe  







Siirtyminen kuudennelta seitsemännelle luokalle edellyttää koulun tai koulujen henkilöstön 
suunnitelmallista yhteistyötä, opetuksen kannalta tarpeellisen tiedon siirtämistä sekä 
oppimisympäristöjen, toimintatapojen ja ohjaavien asiakirjojen tuntemista. Kodin ja koulun välisen 
vuorovaikutuksen merkitys korostuu siirtymävaiheessa. Siirtymä tarkoittaa oppilaille usein uuteen 
ryhmään sopeutumista, uusiin opettajiin ja ympäristöön tutustumista. Koulun tehtävä on 
huolehtia, että myös näillä vuosiluokilla työskentelytavat ja arviointikäytännöt ovat oppilaiden 
ikäkauteen ja edellytyksiin soveltuvia. Tärkeää on, että kotona ja koulussa huolehditaan myös 
oppilaiden mahdollisuudesta tuntea olonsa turvalliseksi samalla kun heitä rohkaistaan uusien 
asioiden kohtaamiseen. Monet tulevaisuuteen vaikuttavat valinnat tulevat ajankohtaisiksi. 
Oppilaiden kuunteleminen ja arvostaminen sekä heidän osallisuutensa omista asioista ja 
valinnoista päättämiseen on tärkeää.  
 


Perusopetuksen päättäminen ja seuraavaan koulutusvaiheeseen siirtyminen  


Perusopetuksen ja toisen asteen nivelvaiheessa oppilaat suuntautuvat jatko-opintoihin ja tekevät 
päätöksiä koulutus- ja uravalinnoistaan. Siirtymä edellyttää suunnitelmallista ja monialaista 
yhteistyötä sekä vuorovaikutusta oppilaiden ja huoltajien kanssa. Tavoitteena on antaa oppilaille 
mahdollisimman hyvät valmiudet edetä perusopetuksesta seuraavaan koulutusvaiheeseen sekä 
turvata opiskelun edellytykset ja hyvinvointi. Siirtyminen kohti uutta elämänvaihetta edellyttää 
nuorilta lisääntyvää elämänhallintaa, itsenäisyyttä ja vastuullisuutta. Koulu tukee oppilaita tässä 
kehitysprosessissa, jolloin oppilaanohjauksen ja oppilashuollon merkitys korostuu. Oppilaat 
tarvitsevat runsaasti tietoa erilaisista peruskoulun jälkeisistä mahdollisuuksista sekä monipuolista 
ohjausta niin opinto-ohjaajalta kuin eri oppiaineiden opettajiltakin. On tärkeä varata aikaa 
keskustella oppilaiden kanssa heidän suunnitelmistaan ja auttaa oppilaita ymmärtämään jatko-
opintojen asettamia vaatimuksia sekä tekemään realistisia valintoja.  


 
 
  







11.1 Kaksikielisen opetuksen tavoitteet ja opetuksen järjestämisen 
lähtökohtia 
Kaksikielisellä opetuksella pyritään saavuƩamaan hyvä ja monipuolinen kielitaito sekä koulun 
opetuskielessä eƩä kohdekielessä. Kaksikielisen opetuksen pitkäntähtäimen tavoiƩeena on 
perustan luominen elinikäiselle kielten oppimiselle sekä kielten ja kulƩuurien moninaisuuden 
arvostamiselle. Kaksikielisessä opetuksessa oppilaille tarjotaan autenƫnen kielenkäyƩöympäristö. 
TavoiƩeeseen pyritään järjestämällä äidinkielen ja kirjallisuuden 
sekä kielikylpykielen/kohdekielen tunƟen lisäksi eri oppiaineiden opetusta kummallakin kielellä ja 
hyödyntämällä molempia kieliä koulun arjessa myös opetuksen ulkopuolella. Opetuksen järjestäjä 
määriƩelee paikallisesƟ kielikylpykielen/kohdekielen sisällöt ja tunƟmäärän. 
Kielikylpykieli/kohdekieli on yleensä samalla oppilaan A1-kieli. 


Kaikissa oppiaineissa tulee saavuƩaa valtakunnallisen perusopetuksen opetussuunnitelman 
tavoiƩeet. 


Kaksikielisessä opetuksessa painoƩuu luonnollinen viesƟntä ja vuorovaikutus, toiminnallisuus ja 
oppilaiden akƟivinen kielenkäyƩö. Oppilaan mahdollisuuksia käyƩää kieltä oppiainekohtaisesƟ 
sekä koulun opetuskielessä eƩä kielikylpykielessä/kohdekielessä tuetaan ƟetoisesƟ. Koulun 
opetuskieli ja kielikylpykieli/kohdekieli muodostavat kokonaisuuden, ja molempien kielten 
oppimista tuetaan yhteistyössä koƟen ja huoltajien kanssa. Kaksikielinen opetus heijastuu koko 
koulun toimintakulƩuuriin. Opetuksen suunniƩelu ja toteutus edellyƩää systemaaƫsta yhteistyötä 
ja vuoropuhelua sekä eri oppiaineita opeƩavien opeƩajien eƩä myös koulun muun henkilöstön 
kesken. 


SiirryƩäessä opetuksessa luokanopetuksesta aineenopetukseen, on siirtymävaihe hyvä suunnitella 
opeƩajien välisenä yhteistyönä. Tällöin kaksikielisen opetuksen aseƩamat erityisvaaƟmukset 
voidaan oƩaa suunnitelmallisesƟ huomioon. 


Opetuksen jatkumon ja siirtymävaiheiden suunniƩelu edellyƩää yhteistyötä myös sidosryhmien 
kesken. 


Kielikylpykielen/kohdekielen opetus 


Opetuksen järjestäjä määriƩelee paikallisesƟ kielikylpykielelle/kohdekielelle aseteƩavat tavoiƩeet 
ja sisällöt. TavoiƩeiden aseƩamisessa voidaan hyödyntää esimerkiksi Kielitaidon tasojen 
kuvausasteikkoa. Kielikylpykielen/kohdekielen opetuksessa kehitetään oppilaiden kielitaitoa 
monipuolisesƟ ja samalla oƩaen huomioon eri oppiaineiden aseƩamat vaaƟmukset kielitaidolle. 


Oppiaineiden opetuksen muuƩuessa käsiƩeellisemmäksi tarvitaan myös vaaƟvamman asiateksƟn 
tuoƩamis- ja ymmärtämistaitoja sekä taitoa keskustella vaaƟvista aiheista. Myös oikeakielisyyteen 
kiinnitetään huomiota lisääntyvässä määrin. Kielikylpykielen/kohdekielen kehiƩymistä tuetaan ja 
seurataan. 


Muiden oppiaineiden opetus kielikylpykielellä/kohdekielellä 







Eri oppiaineiden opetus kielikylpykielellä/kohdekielellä edellyƩää 33opeƩajalta kieliƟetoista ja 
kielipedagogista oteƩa sekä riiƩävää kielenhallintaa. Tarvitaan yhteistä pohdintaa siitä, millaiset 
kielenkäytön konvenƟot ja millaiset teksƟt ovat millekin oppiaineelle tyypillisiä. Näin määritellään 
kielellisiä tavoiƩeita eri oppiaineissa. Opetuksessa korostuu havainnollisuus ja konkreeƫsuus, 
oppilaskeskeiset työtavat ja vuorovaikuƩeisuus. Oppilaita rohkaistaan käyƩämään 
kielikylpykieltä/kohdekieltä eri oppiainesisältöjä opiskeltaessa. TavoiƩeena on, eƩä oppilaat ovat 
samanaikaisesƟ sekä kielen oppijoita eƩä kielen käyƩäjiä. Oppilaiden kielikylpykielen/kohdekielen 
tuoƩamista tuetaan opeƩajan ja muiden oppilaiden vertaistuella. 


Muiden oppiaineiden opetus koulun opetuskielellä 


Opetuksessa varmennetaan, eƩä oppilaiden äidinkielinen käsiƩeiden hallinta sekä teksƟen 
ymmärtäminen ja tuoƩaminen kehiƩyvät ikäkauden mukaiselle tasolle myös eri oppiaineiden 
opetuksessa. Myös koulun opetuskielellä anneƩavassa opetuksessa edellytetään opeƩajalta 
kieliƟetoista ja kielipedagogista oteƩa. 


Seurannan ja arvioinnin erityispiirteet kaksikielisessä opetuksessa 


Arvioinnin tulee antaa opeƩajalle, oppilaalle ja huoltajille monipuolisesƟ palauteƩa oppilaiden 
aineenhallinnan ja kielitaidon kehiƩymisestä suhteessa opetukselle määriteltyihin tavoiƩeisiin. 
Oppilaan kielitaidon kehiƩymistä molemmissa kielissä seurataan eri oppiaineissa sekä kaikkien 
opeƩajien yhteistyönä eƩä oppilaiden itsearvioinnin ja vertaisarvioinnin avulla. Tässä voidaan 
hyödyntää esimerkiksi Eurooppalaista kielisalkkua. 


Eri oppiaineiden arvioinnissa noudatetaan perusopetuksen yleisiä arvioinƟperusteita riippumaƩa 
siitä, millä kielellä niitä on opeteƩu. Arvioinnissa huomioidaan myös oppiainekohtaisen kielen 
kehiƩyminen niiden kielellisten tavoiƩeiden osalta, jotka on paikalliseen opetussuunnitelmaan 
kirjaƩu. 


Perusopetuksen pääƩöarvioinnissa kielikylpykielen tai kohdekielen tavoiƩeiden saavuƩaminen 
arvioidaan A1-kielen pääƩöarvioinnin kriteereiden mukaisesƟ. Näin menetellään oppilaiden 
yhdenvertaisuuden turvaamiseksi toisen asteen opintoihin hakeuduƩaessa. Mahdollisuuksien 
mukaan arvioinƟ tehdään yhteistyössä eri oppiaineita opeƩavien opeƩajien kesken. 
PääƩötodistuksen yhteydessä oppilaalle voidaan antaa liite kielikylpyyn tai muuhun kaksikieliseen 
opetukseen osallistumisesta. 


Oppimisen ja koulunkäynnin tuki kaksikielisessä opetuksessa   


Oppilaalla, jolla on vaikeuksia osallistua opetukseen tai suoriutua opinnoistaan, on oikeus saada 
tukea oppimiseen ja koulunkäynƟin. Oppilaan oppimisen ja koulunkäynnin tuen tarpeisiin pyritään 
vastaamaan oppimisen edellytyksiä tukevilla opetusjärjestelyillä. Niiden lisänä tarjotaan 
ryhmäkohtaisia tukimuotoja, kuten yleistä tukiopetusta, opetuskielen tukiopetusta ja 
erityisopeƩajan antamaa opetusta muun opetuksen yhteydessä. 


 
33 Opetushallituksen määräys 25/011/2005 







Mikäli edellä mainituilla tuen muodoilla ei pystytä vastaamaan oppilaan tuen tarpeisiin, hänellä on 
oikeus myös oppilaskohtaisiin tukitoimiin. Tuki annetaan oppilaalle inklusiivisten periaaƩeiden 
mukaisesƟ ensisijaisesƟ oppilaan omassa opetusryhmässä. 


Tuen järjestämisessä huomioidaan oppilaan kaksikielinen kielenkehitys ja pohditaan millä kielellä 
tukea voidaan antaa.  
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5.6 PaikallisesƟ pääteƩävät asiat 


alaluku: Yhteinen vastuu koulupäivästä ja yhteistyö sekä poissaolojen ehkäiseminen, 
suunnitelmallinen seuraaminen ja poissaoloihin puuttuminen 


Opetuksen järjestäjä päättää ja kuvaa opetussuunnitelmassa 


 mitkä ovat keskeiset tavoitteet ja toimintatavat hyvän ja turvallisen koulupäivän luomiseksi 
ja yhteistyön järjestämiseksi 


 toimintamallin oppilaiden poissaolojen ehkäisemiseksi ja suunnitelmalliseksi seuraamiseksi 
sekä niihin puuttumiseksi. Toimintamallissa kuvataan opetuksen järjestäjää, koulua ja 
oppilasta koskien1 


o miten kouluun kiinnittymistä, koululäsnäoloa ja vertaissuhteita tuetaan ja 
poissaoloja ennaltaehkäistään2. [poisto] Mikäli paikallisesti päätetään 
laajennettavan esimerkiksi terveystiedon tai muiden aineiden oppimäärää tunne- ja 
vuorovaikutustaitojen harjoitteluun, kuvataan näiden tuntien tavoitteet ja sisällöt 
opetussuunnitelmassa. 


o miten poissaoloja seurataan suunnitelmallisesti 3niin että niistä kerätty tieto on 
käytettävissä poissaolojen ehkäisemiseen ja varhaiseen puuttumiseen lukuvuoden 
aikana 


o miten poissaoloihin puututaan suunnitelmallisesti, ja tämän edellyttämä työnjako ja 
vastuut4 


o miten yhteistyö huoltajien tai muun laillisen edustajan kanssa toteutetaan5 
o miten poissaolojen ehkäisemisen ja seurannan sekä poissaoloihin puuttumisen 


toimintatavat sekä niiden suunnittelu koordinoidaan6 koulukohtaisessa 
opiskeluhuoltoryhmässä, jossa huoltajat ja oppilaat ovat osallisena 


o miten yhteistyö opiskeluhuoltopalvelujen ammattilaisten kanssa poissaolojen 
ehkäisemisessä, niihin puuttumisessa sekä poissaolojen syiden selvittämisessä 
toteutetaan7 


 
1 Perusopetuslaki 26 § 
2 Perusopetuslaki 26 § 
3 Perusopetuslaki 26 § 
4 Laki perusopetuslain 26 § muuƩamisesta (947/2022), Oppilas- ja opiskelijahuoltolaki 4 - 5 § (1287/2013) 
5 Laki perusopetuslain 26 § muuƩamisesta (947/2022), Oppilas- ja opiskelijahuoltolaki 4 - 5 § (1287/2013), 
Perusopetuslaki 3 § (626/1998) 
6 Laki perusopetuslain 26 § muuƩamisesta (947/2022), Oppilas- ja opiskelijahuoltolaki 14 § (1287/2013) 
7 Laki perusopetuslain 26 § muuƩamisesta (947/2022), Oppilas- ja opiskelijahuoltolaki 4 - 5 § (1287/2013) 







 yhteistyössä kuvataan oppilaan opiskeluhuoltopalveluihin ohjaamisen 
käytännöt8, terveystarkastuksiin liittyvä yhteistyö9 sekä yhteistyön 
konkreettinen käynnistäminen opiskeluhuoltopalvelujen kanssa oppilaan 
runsaissa poissaoloissa10. 


o miten toimintamallin jatkuva seuranta ja kehittäminen kerätyn tiedon ja 
järjestelmällisen palautteen pohjalta tehdään.11 


 miten yhteistyö kunnan/koulun sisällä sekä koulun ulkopuolisten toimijoiden kanssa 
organisoidaan ja miten sitä seurataan ja kehitetään, erityisesti 


o miten huolehditaan oppilaiden osallisuuden toteutumisesta 
o mitkä ovat kodin ja koulun yhteistyön keskeiset tavoitteet ja järjestämiskäytännöt. 


 


7.4.1 Oppilaskohtaisen tuen tarpeen arvioinƟ 


Oppilaskohtaisen tuen tarpeen arvioinnissa tulee selviƩää ja kuvata oppilaan oppimisen ja 
koulunkäynnin tuen tarve, opintojen etenemisen Ɵlanne, käytössä olleet ryhmäkohtaiset 
tukimuodot sekä ne tukitoimet, jotka parhaiten tukevat oppilaan edun mukaisesƟ hänen 
oppimistaan12. Opetuskielen oppimisen varhainen vaihe, poissaolot, moƟvaaƟon puute tai 
puuƩeellinen opiskelutekniikka eivät voi lähtökohtaisesƟ olla peruste oppilaskohtaiselle tuen 
tarpeelle. Myös käyƩäytymisellä reagoivien oppilaiden tukemiseksi käytetään ensisijaisesƟ 
ryhmäkohtaisia tukimuotoja. Oppilasta voidaan tukea myös oppilaskohtaisilla tukitoimilla, jos se on 
oppilaan edun mukaista. Osana arvioinƟa selvitetään myös tarve oppimäärästä tai paikallisen 
opetussuunnitelman tavoiƩeista poikkeamiselle.     


Tuen tarpeen arvioinnin tekevät [poisto] oppilaan opeƩajat [lisäys] oppilaan opetuksesta vastaavat 
opeƩajat. [lisäys loppuu] Jos oppilaan tuen tarpeen arvioinƟ vaaƟi monialaista osaamista, 
osallistuvat tukitoimien tarpeen arvioinƟin tarviƩaessa opeƩajien lisäksi opiskeluhuoltopalvelujen 
ammaƫlaiset tai muut asiantunƟjat13. Oppilaan omat näkökulmat ja ajatukset tulee selviƩää ja 
oƩaa huomioon hänen ikänsä ja kehityksensä edellyƩämällä tavalla. Oppilaan huoltajalle 
edustajalle on anneƩava mahdollisuus osallistua tuen tarpeen arvioinƟin14. 


MoniammaƟllinen ja -alainen yhteistyö voi tukea oppilaskohtaisten tukitoimien arvioimista, muƩa 
se ei ole edellytys hallintopäätöksen tekemiselle tai tuen toteuƩamiselle, ellei oppilaan etu ja tuen 
tarve sitä edellytä. Oppilaskohtaisten tukitoimien arvioinƟin perustuva tukea koskeva 
hallintopäätös ei voi perustua pelkkään [lisäys] psykologiseen tai [lisäys loppuu] lääkeƟeteelliseen 
arvioon, eivätkä opetuksen järjestäminen, opetus tai oppilaskohtaiset tukitoimet korvaa sellaisia 
palveluja, joista järjestämisvastuussa on joku muu kuin opetuksen järjestäjä. 


 
8 Oppilas- ja opiskelijahuoltolaki 11 § (1287/2013) 
9 Terveydenhuoltolaki 16 § (1326/2010), ValƟoneuvoston asetus neuvolatoiminnasta, koulu- ja 
opiskeluterveydenhuollosta sekä lasten ja nuorten ehkäisevästä suun terveydenhuollosta 7 § (338/2011) 
10 Laki perusopetuslain 26 § muuƩamisesta (947/2022), Oppilas- ja opiskelijahuoltolaki 14 - 19 § (1287/2013), 
Terveydenhuoltolaki 15 a §, 16 §, 17 a § (1326/2010), Sosiaalihuoltolaki 5 §, 10 §, 27 c § (1301/2014) 
11 Perusopetuslaki 26 § 
12 Perusopetuslaki 20 d § 
13 Perusopetuslaki 20 d § 
14 Perusopetuslaki 20 d § 







Tuen tarpeen arvioinnissa on Ɵlanteen vaaƟessa mahdollista hyödyntää myös muuta kuin oman 
koulun erityisopeƩajan konsultaaƟota. Esimerkiksi opetussuunnitelman oppimäärän sisällöistä tai 
tavoiƩeista poikkeaminen on oppilaan perusoikeuksiin puuƩuva toimenpide, jolloin on 
suositeltavaa hyödyntää laajemmin monialaista yhteistyötä tai mahdollisia lausuntoja oppilaan 
edun mukaisesta toimintatavasta. Arvioinnissa voidaan käyƩää esimerkiksi myös niiden opetuksen 
järjestäjien konsultaaƟota, joiden osalta opetus- ja kulƩuuriministeriö on pääƩänyt 
velvollisuudesta huolehƟa opetukseen liiƩyvistä kehiƩämis-, ohjaus- ja 
tukipalveluista15 sekä perusopetuslain mukaista sairaalaopetuksen konsultaaƟopalvelua16. 


7.4.2 Oppilaskohtaisen tuen toteuƩamista koskeva suunnitelma 


Oppilaskohtaisen tuen tarpeen arvioinnin pohjalta on laadiƩava oppilaskohtaisen tuen 
toteuƩamista koskeva suunnitelma. Suunnitelman laaƟvat [poisto] oppilaan opeƩajat             


[lisäys] oppilaan opetuksesta vastaavat opeƩajat [lisäys loppuu] yhteistyössä oppilaan ja hänen 
huoltajansa tai kanssa17. Suunnitelman laaƟminen on kuitenkin mahdollista myös niissä Ɵlanteissa, 
joissa yhteistyölle on esimerkiksi huoltajasta johtuva este. 


Suunnitelmasta on käytävä ilmi 


 perustelut sekä mahdolliset muut Ɵedot ja selvitykset tukitoimien tarpeesta 


 tuen tarpeen arvioinƟin perustuvien tukitoimien toteuƩaminen ja seuranta 


 oppimista tukevat pedagogiset ratkaisut 


 opinnoissa eteneminen 


 mahdollinen tarve perusopetuslain 20 h §:ssä tarkoitetusta oppimäärästä tai paikallisen 
opetussuunnitelman tavoiƩeista poikkeamiselle ja oppilaskohtaiset tavoiƩeet ja sisällöt, 
opinnoissa eteneminen sekä oppilaan oppimisen arvioinƟ 


 mahdollinen perusopetuslain 20 i §:n mukainen tarve opetuksen järjestämiseksi oppilaalle, 
jolla on vamma, sairaus tai toimintakyvyn rajoite 


 toiminta-alueiƩain opiskelevan oppilaan oppilaskohtaiset tavoiƩeet ja keskeiset sisällöt, 
opinnoissa eteneminen sekä oppilaan oppimisen arvioinƟ kullekin toiminta-alueelle. 


Suunnitelman toteutumista ja tukitoimien riiƩävyyƩä on arvioitava aina, kun oppilaan tarpeet sitä 
edellyƩävät, kuitenkin vähintään kerran lukuvuodessa tai useammin, jos oppilaan tarpeet sitä 
edellyƩävät18. Suunnitelma on salassa pideƩävä asiakirja19. 


 


 
15 Perusopetuslaki 39 § 
16 Perusopetuslaki 4 a § 
17 Perusopetuslaki 20 e § 
18 Perusopetuslaki 20 e § 
19 Perusopetuslaki 40 § 







7.5.2 Oppilaan vapauƩaminen oppiaineen oppimäärän suoriƩamisesta 
terveydellisistä syistä 


Perusopetuksen oppimäärästä ja paikallisen opetussuunnitelman tavoiƩeista poiketaan myös 
silloin, kun oppilas vapautetaan ƟlapäisesƟ oppiaineen oppimäärän suoriƩamisesta terveydellisistä 
syistä20. Tilapäisellä vapauƩamisella oppiaineen oppimäärän suoriƩamisesta tarkoitetaan 
lyhytaikaista ja määräaikaista opetukseen osallistumaƩomuuƩa terveydellisistä syistä. 
VapauƩaminen voi koskea yksiƩäisen oppiaineen oppitunƟa viikoiƩain enintään neljän kuukauden 
ajan.  Opetussuunnitelman oppimäärän sisällöistä tai tavoiƩeista poikkeaminen on oppilaan 
oikeuksiin puuƩuva toimenpide, ja sen vuoksi on suositeltavaa hyödyntää monialaista yhteistyötä 
tai mahdollisia lausuntoja oppilaan edun mukaisesta toimintatavasta.  


Oppilaan vapauƩaminen oppiaineen oppimäärän suoriƩamisesta terveydellisistä syistä edellyƩää 
ajantasaista ja tuen tarpeen osalta päiviteƩyä perusopetuslain 20 d §:n mukaista arvioinƟa, 20 e 
§:n mukaista suunnitelmaa ja 20 f §:n mukaista päätöstä21. ArvioinƟin perustuvasta suunnitelmasta 
tulee käydä ilmi oppilaan opiskelema oppimäärä ja siitä tehtävät poikkeamiset, oppilaan 
vuosiluokan mukaisesta tunƟmäärästä poikkeaminen, oppilaskohtaiset tavoiƩeet ja sisällöt, 
opinnoissa eteneminen sekä oppilaan oppimisen arvioinƟ. Opetuksen järjestäjän on tehtävä 
hallintopäätös perusopetuslain 20 h §:ssä säädetyistä perusopetuksen oppimäärästä tai 
opetussuunnitelman tavoiƩeista poikkeamisesta22. Päätös tulee tehdä ilman aiheetonta 
viivytystä23. 


Ennen päätöksen tekemistä on kuultava oppilasta ja tämän huoltajaa. Mikäli oppilaan Ɵlanteessa ja 
tuen tarpeessa tapahtuu oleellisia muutoksia, on tehtävä uusi hallintopäätös. 


Jos Ɵlapäinen vapauƩaminen ei riitä oppilaan oppimisen ja koulunkäynnin turvaamisen 
perusopetuksen oppimäärän suoriƩamisen edistämiseksi terveydellisistä syistä, [poisto] 
sovelletaan [lisäys] voidaan joissain Ɵlanteissa soveltaa [lisäys loppuu] perusopetuslain 20 i §:n 
mukaisesƟ järjesteƩävää opetusta opetuksen järjestämiseksi oppilaalle oppimiskykyyn vaikuƩavan 
vamman, sairauden tai toimintakyvyn rajoiƩeen perusteella24. 


 


 


7.6.1 Perusopetuksen järjestäminen oppilaalle, jolla on vamma, sairaus tai 
toimintakyvyn rajoite [poisto] (astuu voimaan 1.8.2026) 


Jos oppilaalle on tehty varhenneƩua oppivelvollisuuƩa koskeva päätös oppivelvollisuuslain 2 §:n 3 
momenƟn perusteella ja hänen tuen tarpeensa jatkuu perusopetuksessa, oppilaalle tehdään tukea 


 
20 Perusopetuslaki 20 h § 
21 Perusopetuslaki 20 e § ja Perusopetuslaki 20 f § 
22 Perusopetuslaki 20 f § 
23 Hallintolaki 23 § 
24 Perusopetuslaki 20 i § 







koskeva päätös25. Tukitoimet voivat sisältää oppilaskohtaisia tukitoimia tai poikkeamista 
perusopetuksen oppimäärästä tai opetussuunnitelman tavoiƩeista. Päätös varhennetusta 
oppivelvollisuudesta tulee olla tehty ennen perusopetukseen siirtymistä yhteistyössä sekä 
varhaiskasvatuksen eƩä esi- ja perusopetuksen asiantunƟjoiden kanssa. Näin lapsen oppimisen 
polku muodostaa lapsen edun mukaisen jatkumon.  


[lisäys] Jos oppilaalla ilmenee perusopetuksen aikana oppimiskykyyn vaikuƩava vamma, sairaus tai 
toimintakyvyn rajoite, joka olisi johtanut varhenneƩuun oppivelvollisuuteen, hänen opetuksensa 
voidaan järjestää 20 i § perusteella perusopetuslain mukaisten tukitoimien avulla 26.  


[poisto] Tukitoimien [lisäys] Oppilaskohtaisen tuen [lisäys loppuu] tarpeen arvioinƟ [lisäys] 20 d § 
mukaisesƟ [lisäys loppuu] on tehtävä silloin, kun oppilaalla on [lisäys] oppimiskykyyn vaikuƩava 
[lisäys loppuu] vamma, sairaus tai [poisto] muu [poisto loppuu] toimintakyvyn rajoite. Tällöin 
arvioidaan myös mahdollinen tarve opiskella toiminta-alueiƩain oppiainejakoisen 
opetussuunnitelman sijaan27. Toiminta-alueiƩain järjesteƩävään opetukseen siirrytään vasta, kun 
oppilas ei oppimiskykyyn vaikuƩavan vamman, sairauden tai toimintakyvyn rajoiƩeen vuoksi eikä 
tukitoimista tai oppimäärien rajaamisesta huolimaƩa pysty opiskelemaan oppiaineiƩain. [lisäys] 
MoniammaƟllista ja -alaista yhteistyötä tulisi hyödyntää aina, kun arvioidaan tarveƩa järjestää 
opetusta oppilaalle, jolla on vamma, sairaus tai toimintakyvyn rajoite. Monialainen ja -
ammaƟllinen yhteistyö, psykologisen tai lääkeƟeteellisen lausunnon tai tarkan diagnoosin 
saaminen päätöksen liiƩeeksi ei ole edellytys päätöksen tekemiselle tai tuen toteuƩamiselle, 
elleivät oppilaan etu ja tuen tarve sitä edellytä.  


[poisto] Opetuksen järjestäjien rahoituksen perusteena olevat tuen Ɵedot tallennetaan 
valtakunnallisia opinto- ja tukirekistereitä koskevan lain nojalla Opetushallituksen kansalliseen 
opiskeluoikeuksien ja suoritusten keskiteƩyyn KOSKI-integraaƟopalveluun. Tähän rekisteriin tulee 
myös viedä merkintä perusopetuslain 20 i §:n mukaisesta hallintopäätöksestä opetuksen 
järjestämisestä oppilaalle, jolla on vamma, sairaus tai toimintakyvyn rajoite ja lisäksi Ɵeto siitä, 
järjestetäänkö oppilaan opetus toiminta-alueiƩain vai oppiaineiƩain.  


Oppilaalle laaditaan perusopetuslain 20 e §:n mukainen oppilaskohtaisen tuen toteuƩamista 
koskeva suunnitelma opintojen etenemiseksi. Suunnitelmassa kuvataan oppilaskohtaisesƟ 
määritellyt perusopetuksen opetussuunnitelman tavoiƩeiden mukaiset tai oppilaskohtaisesƟ 
määritellyt tavoiƩeet ja sisällöt, arvioinnin periaaƩeet sekä tukitoimien toteuƩaminen ja 
seuranta28. Suunnitelman laaƟvat oppilaan opeƩajat yhteistyössä oppilaan ja hänen huoltajansa 
kanssa. [poisto] Opetuksen järjestäjän on tehtävä kirjallinen hallintopäätös perusopetuslain 20 h 
§:ssä säädetystä Ɵlapäisestä vapauƩamisesta. Päätös tulee tehdä ilman aiheetonta viivytystä.  


[poisto] Jos oppilas on terveydellisistä syistä estynyt osallistumasta opetukseen, perusopetuksen 
oppimäärän tai sisältöjen rajaaminen ei ole välƩämätöntä. Jos on tarpeen poiketa 


 
25 Perusopetuslaki 20 i § 
[lisäys]26 Perusopetuslaki 4 a luku 
27 Perusopetuslaki 20 d § 
28 Perusopetuslaki 20 e § 







opetussuunnitelman sisällöistä ja tavoiƩeista lyhytaikaisesƟ, oppilaalla on oikeus siihen kyetessään 
osoiƩaa osaamistaan monipuolisesƟ, ja siihen tulee tarjota riiƩäväsƟ Ɵlaisuuksia. Oppilas voi 
osoiƩaa osaamistaan myös erityisessä tutkinnossa.  


[poisto] Oppilaan perusopetuksen oppimäärän rajaaminen on viimesijainen keino. Muina 
järjestelyinä voidaan käyƩää esimerkiksi tavoitekokonaisuuksiƩain etenemistä. [poisto loppuu] 
Oppilaalla, jolla on [lisäys] oppimiskykyyn vaikuƩava [lisäys loppuu] vamma, sairaus tai 
toimintakyvyn rajoite, on oikeus kaikkiin ryhmäkohtaisiin tukimuotoihin ja oppilaskohtaisiin 
tukitoimiin. Tukitoimet järjestetään oppilaan edun mukaisesƟ ja ensisijaisesƟ oppilaan omassa 
koulussa. [lisäys] Oppilaalla on ensisijainen oikeus opiskella oppiaineiƩain. Oppilaan 
perusopetuksen oppimäärän rajaaminen on viimesijainen keino. Muina järjestelyinä voidaan 
käyƩää esimerkiksi tavoitekokonaisuuksiƩain etenemistä. 


[lisäys] Jos oppilas on terveydellisistä syistä estynyt osallistumasta opetukseen, perusopetuksen 
oppimäärän tai sisältöjen rajaaminen ei ole välƩämätöntä. Jos on tarpeen poiketa 
opetussuunnitelman sisällöistä ja tavoiƩeista lyhytaikaisesƟ, oppilaalla on oikeus siihen kyetessään 
osoiƩaa osaamistaan monipuolisesƟ, ja siihen tulee tarjota riiƩäväsƟ Ɵlaisuuksia. Oppilas voi 
osoiƩaa osaamistaan myös erityisessä tutkinnossa29.  


[poisto] MoniammaƟllista ja -alaista yhteistyötä tulisi hyödyntää aina, kun arvioidaan tarveƩa 
järjestää opetusta oppilaalle, jolla on vamma, sairaus tai toimintakyvyn rajoite. Monialainen ja -
ammaƟllinen yhteistyö tai lääkeƟeteellisen lausunnon tai tarkan diagnoosin saaminen päätöksen 
liiƩeeksi ei ole edellytys päätöksen tekemiselle tai tuen toteuƩamiselle, elleivät oppilaan etu ja 
tuen tarve sitä edellytä.    


Tuen toteuƩamista koskeva suunnitelma, suunnitelman toteutuminen käytännössä ja tukitoimien 
riiƩävyys on arvioitava tarpeen mukaan, kuitenkin vähintään kerran lukuvuodessa. Suunnitelmaa 
tulee tarkistaa useammin, jos oppilaan tarpeet sitä edellyƩävät30. 


Ennen hallintopäätöksen tekemistä on kuultava oppilasta ja tämän huoltajaa. Mikäli oppilaan 
Ɵlanteessa ja tuen tarpeessa tapahtuu oleellisia muutoksia, on tehtävä uusi tukea koskeva 
hallintopäätös. Hallintopäätöksen tekemisestä on säädeƩy hallintolaissa. 


[lisäys] Opetuksen järjestäjien rahoituksen perusteena olevat tuen Ɵedot tallennetaan 
valtakunnallisia opinto- ja tukirekistereitä koskevan lain nojalla Opetushallituksen kansalliseen 
opiskeluoikeuksien ja suoritusten keskiteƩyyn KOSKI-integraaƟopalveluun31. Tähän rekisteriin tulee 
myös viedä merkintä perusopetuslain 20 i §:n mukaisesta hallintopäätöksestä opetuksen 
järjestämisestä oppilaalle, jolla on vamma, sairaus tai toimintakyvyn rajoite ja lisäksi Ɵeto siitä, 
järjestetäänkö oppilaan opetus toiminta-alueiƩain vai oppiaineiƩain32.  


 
[lisäys]29 Perusopetuslaki 38 § 
30 Perusopetuslaki 20 e § 
31 Laki valtakunnallisista opinto- ja tutkintorekistereistä (884/2017) 
[lisäys]32 Perusopetuslaki 20 i § 







[poisto] 7.6.2 PidenneƩy oppivelvollisuus (voimassa 31.7.2026 saakka) 


[poisto] Jos perusopetuslaissa tarkoitetulle perusopetukselle säädeƩyjä tavoiƩeita ei lapsen 
vammaisuuden tai sairauden vuoksi ilmeisesƟ ole mahdollista saavuƩaa yhdeksässä vuodessa, 
alkaa oppivelvollisuus vuoƩa aikaisemmin (pidenneƩy oppivelvollisuus). Oppivelvollisuus pääƩyy, 
kun oppivelvollinen täyƩää 18 vuoƩa tai on tätä ennen hyväksytysƟ suoriƩanut toisen asteen 
tutkinnon. 


[poisto] Päätös pidennetystä oppivelvollisuudesta tehdään pääsääntöisesƟ ennen 
oppivelvollisuuden alkamista. Perusopetuslain 20 i § tulee voimaan 1.8.2026. Päätös erityisestä 
tuesta ja erityisen tuen henkilökohtainen opetuksen järjestämistä koskeva suunnitelma (HOJKS) 
ovat voimassa siihen saakka, kunnes ne on tarkisteƩu perusopetuslain 4 a luvun mukaiseksi 
31.8.2026 mennessä. Ne erityisen tuen päätökset, jotka sisältävät myös päätöksen pidennetystä 
oppivelvollisuudesta, voidaan päiviƩää uuden lainsäädännön mukaisiksi 1.8.2026 alkaen.  


Vuosiluokat 1-2 
Koululaiseksi kasvaminen  


Perusopetuksen kullakin vuosiluokkakokonaisuudella on yhteisten tehtävien lisäksi oma erityinen 
tehtävänsä. Sen hoitaminen edellyƩää oppilaiden ikäkauden ja kehitysvaiheen huomioonoƩamista 
sekä huolenpitoa oppilaiden sujuvista ja turvallisista siirtymistä koulupolun nivelvaiheissa.  


Vuosiluokkien 1-2 opetuksessa otetaan huomioon esiopetuksen ja sitä edeltäneen 
varhaiskasvatuksen antamat valmiudet. Vuosiluokkien 1-2 erityisenä tehtävänä on luoda perusta 
oppilaiden myönteiselle käsitykselle itsestä oppijana ja koululaisena sekä kehiƩää valmiuksia 
myöhempää työskentelyä ja oppimista varten. Perusopetuksen alussa jokaisen oppilaan 
edistymisen huolellinen seuranta on erityisen tärkeää, joƩa voidaan huolehƟa siitä, eƩä oppilaalla 
on edellytykset opinnoissa etenemiseen.  


On tärkeätä, eƩä jokainen oppilas saa rohkaisevaa palauteƩa ja Ɵlaisuuksia uusien asioiden 
oppimisesta nouseville ilon ja onnistumisen kokemuksille. Oppilaita kannustetaan tuomaan esiin 
kiinnostuksen kohteensa ja löytämään uusia. Opetus suunnitellaan riiƩävän haasteelliseksi kunkin 
oppilaan tarpeita ajatellen. Koulussa ei sallita minkäänlaista kiusaamista eikä syrjivää 
käyƩäytymistä. Oppilaita ohjataan yhdessä toimimiseen, omatoimisuuteen ja vastuunoƩoon 
omista koulutehtävistä. Kielellisten, sosiaalisten sekä motoristen taitojen ja muisƟn kehiƩymiseen 
samoin kuin kunkin omaan kehitysrytmiin kiinnitetään erityistä huomiota. TavoiƩeena on, eƩä 
kehitykseen ja oppimiseen liiƩyvät vaikeudet tunnistetaan varhain ja tuki annetaan oikea-
aikaisesƟ. Työtavoissa korostuvat havainnollisuus ja toiminnallisuus, leikki ja pelillisyys sekä 
mielikuvitus ja tarinallisuus. Koulun aloitusta ja koululaiseksi kasvamista tuetaan yhdessä koƟen 
kanssa.  


Esiopetuksen oppimiskokonaisuudet muuƩuvat vuosiluokilla 1-2 oppiaineiksi, muƩa opetus voi olla 
edelleen pääosin eheyteƩyä. Oppilaiden omatoimisuuƩa, yhdessä tekemisen taitoja sekä asioiden 
välisten yhteyksien ymmärtämistä edistetään toteuƩamalla monialaisia oppimiskokonaisuuksia. 







Tällöin tarjoutuu myös enemmän Ɵlaisuuksia yhteistyöhön niin esiopetuksen kuin ylempien 
vuosiluokkien kanssa.  


Siirtymä esiopetuksesta perusopetukseen  


Lapsen siirtyminen esiopetuksesta perusopetukseen edellyƩää suunnitelmallista yhteistyötä 
esiopetuksen ja alkuopetuksen henkilöstön kesken. Tarvitaan oppimisympäristöjen, 
toimintatapojen ja ohjaavien asiakirjojen molemminpuolista tuntemista. Yhteistyö huoltajien 
kanssa ja keskinäisen luoƩamuksen rakentaminen on tärkeätä. Jokaisen lapsen Ɵlanne, 
oppimisvalmiudet ja tarpeet otetaan huomioon. Lasten mahdollisesƟ tarvitsema oppimisen ja 
koulunkäynnin tuki turvataan koulun aloitusvaiheessa ja tarkistetaan aamu- ja iltapäivätoimintaan 
tai kerhotoimintaan osallistumisen tarpeet ja mahdollisuudet. Lapsia kannustetaan olemaan 
ylpeitä esiopetuksen aikana opituista taidoista. Heitä rohkaistaan liiƩymään uuteen ryhmään ja 
toimimaan uudessa ympäristössä kohtaamiensa aikuisten kanssa.  


Oppilaille ja huoltajille annetaan Ɵetoa koulun tarjoamasta kieliohjelmasta. Jo ennen kielen A1-
oppimäärän opetuksen alkamista lapsia voidaan tutustuƩaa alustavasƟ opetuksen järjestäjän 
tarjoamiin kieliin järjestämällä esimerkiksi kielisuihkuja esiopetuksessa tai syksyllä ensimmäisellä 
vuosiluokalla, jos opetus alkaa kevätlukukaudella. Kielisuihkuissa kieleen tai kieliin voidaan 
tutustua esimerkiksi laulaen, leikkien, pelaten ja liikkuen. Aiheet valitaan lapsia kiinnostavista 
asioista yhdessä lasten kanssa. Kielisuihkut voidaan toteuƩaa muun toiminnan yhteydessä tai niille 
voidaan varata omia opetustuokioita.  


Vuosiluokkien 2 ja 3 välinen siirtymävaihe 


Siirtymävaiheessa on tärkeä varmistaa opiskelun edellyƩämien perustaitojen hallinta ja tukea 
kunkin oppilaan itseluoƩamusta koululaisena. Oppilaita tuetaan erityisesƟ lukemisen, 
kirjoiƩamisen sekä matemaƟikan valmiuksissa ja opiskelutaidoissa. Myös itsenäisen ja ryhmässä 
työskentelyn taitojen vahvistaminen sekä vastuullisuuteen oppiminen tulevat enƟstä tärkeämmiksi. 
Oppilaille ja huoltajille annetaan Ɵetoa koulun tarjoamasta kieliohjelmasta ja opintojen 
järjestelyistä, alkavista uusista oppiaineista sekä mahdollisista valinnaisista tai vapaaehtoisista 
opinnoista. Heidän kanssaan pohditaan opiskelun aseƩamia vaaƟmuksia ja mahdollisesƟ uuteen 
ryhmään liiƩymistä. 


[poisto] Lain edellyƩämä erityisen tuen päätöksen tarkistaminen tehdään ennen kolmannen 
vuosiluokan opintojen alkamista. [poisto loppuu] 


Vuosiluokat 3-6 
Oppijana kehiƩyminen  


Perusopetuksen kullakin vuosiluokkakokonaisuudella on yhteisten tehtävien lisäksi oma erityinen 
tehtävänsä. Sen hoitaminen edellyƩää oppilaiden ikäkauden ja kehitysvaiheen huomioonoƩamista 
sekä huolenpitoa oppilaiden sujuvista siirtymistä koulupolun nivelvaiheissa.  


Vuosiluokkien 3-6 erityisenä tehtävänä on oppimaan oppimisen taitojen kehiƩäminen sekä omien 
opiskelutapojen ja -taitojen tunnistaminen ja kehiƩäminen. Oppilaita rohkaistaan itsensä 







hyväksymiseen, omien rajojen ja oikeuksien tunnistamiseen ja puolustamiseen sekä omasta 
turvallisuudesta huolehƟmiseen. Heitä ohjataan myös velvollisuuksiensa ja vastuunsa 
ymmärtämiseen sekä rakentavaan mielipiteiden ilmaisuun ja vuorovaikutukseen. Minkäänlaista 
kiusaamista tai syrjivää käyƩäytymistä ei sallita. Oppilaiden kiinnostusta eeƫsiin ja moraalisiin 
kysymyksiin hyödynnetään luomalla Ɵlaisuuksia keskusteluun ja pohdintaan sekä osallistumisen ja 
vastuun oƩamisen harjoiƩeluun. Oppilaita kannustetaan tekemään valintoja omista 
lähtökohdistaan, sukupuoliƩuneita ratkaisuja välƩäen. Erityistä huomiota kiinnitetään oppilaiden 
ohjauksen ja tuen tarpeisiin.  


Vuosiluokkien 3-6 opetuksessa vahvistetaan ja täydennetään alemmilla vuosiluokilla hankiƩuja 
perustaitoja ja opitaan uusia asioita. Oppiaineiden määrä kasvaa. Opetuksessa pyritään löytämään 
luontevia Ɵlanteita eheyƩämiseen. Monialaisten oppimiskokonaisuuksien toteuƩaminen vahvistaa 
oppiaineiden välistä yhteistyötä ja tarjoaa mahdollisuuksia oppilaiden ikäkaudelle tärkeiden 
kokemusten saamiseen. Oppimiskokonaisuuksilla voidaan lisätä työskentelyn toiminnallisuuƩa sekä 
tekemällä ja tutkimalla oppimista erilaisissa oppimisympäristöissä. Oppilaiden osuus 
suunniƩelussa vahvistuu. Oppimiskokonaisuudet tarjoavat Ɵlaisuuksia yhdessä tekemiseen, omaan 
ilmaisuun sekä yhteisön kannalta hyödylliseen toimintaan.  


Vuosiluokkien 2 ja 3 välinen siirtymävaihe 


Siirtymävaiheessa on tärkeä varmistaa opiskelun edellyƩämien perustaitojen hallinta ja vahvistaa 
kunkin oppilaan itseluoƩamusta koululaisena. Oppilaita tuetaan erityisesƟ lukemisen, 
kirjoiƩamisen sekä matemaƟikan valmiuksissa ja opiskelutaidoissa. Myös itsenäisen ja ryhmässä 
työskentelyn taitojen kehiƩäminen sekä vastuullisuuteen oppiminen tulevat enƟstä tärkeämmiksi. 
Koulutyön onnistumista tuetaan yhdessä koƟen kanssa. Oppilaille ja huoltajille annetaan Ɵetoa 
opintojen järjestelyistä, alkavista uusista oppiaineista sekä mahdollisista valinnaisista tai 
vapaaehtoisista opinnoista. Heidän kanssaan pohditaan opiskelun aseƩamia vaaƟmuksia ja 
mahdollisesƟ uuteen ryhmään liiƩymistä. 


Oppilaille ja huoltajille annetaan Ɵetoa opetuksen järjestäjän tarjoamasta kieliohjelmasta. 
Oppilaita kannustetaan monipuoliseen kieltenopiskeluun. Ennen kieli valintojen tekemistä voidaan 
järjestää kielisuihkuja monipuolisten kielivalintojen toteutumiseksi. Kielisuihkuissa kieleen tai 
kieliin voidaan tutustua esimerkiksi laulaen, leikkien, pelaten ja liikkuen. Kielisuihkut voidaan 
toteuƩaa muun toiminnan yhteydessä tai niille voidaan varata omia opetustuokioita. 


[poisto] Lain edellyƩämä erityisen tuen päätöksen tarkistaminen tehdään ennen kolmannen 
vuosiluokan opintojen alkamista. [poisto loppuu] 


Vuosiluokkien 6 ja 7 välinen siirtymävaihe 


Siirtyminen kuudennelta seitsemännelle luokalle edellyƩää koulun tai koulujen henkilöstön 
suunnitelmallista yhteistyötä, opetuksen kannalta tarpeellisen Ɵedon siirtämistä sekä 
oppimisympäristöjen, toimintatapojen ja ohjaavien asiakirjojen tuntemista. Kodin ja koulun välisen 
vuorovaikutuksen merkitys korostuu siirtymävaiheessa. Siirtymä tarkoiƩaa oppilaille usein uuteen 
ryhmään sopeutumista, uusiin opeƩajiin ja ympäristöön tutustumista sekä uusien 
työskentelytapojen ja arvioinƟkäytäntöjen kohtaamista. Tällöin on tärkeää, eƩä kotona ja koulussa 
huolehditaan oppilaiden mahdollisuudesta tuntea olonsa turvalliseksi samalla kun heitä 







rohkaistaan uusien asioiden kohtaamiseen. Vastuu omasta opiskelusta lisääntyy ja monet 
tulevaisuuteen vaikuƩavat valinnat tulevat ajankohtaisiksi. Oppilaiden kuunteleminen ja 
arvostaminen sekä heidän osallisuutensa omista asioista ja valinnoista pääƩämiseen on tärkeää. 


[poisto] Lain edellyƩämä erityisen tuen päätöksen tarkistaminen tehdään ennen seitsemännelle 
luokalle siirtymistä. 


 


Vuosiluokat 7-9 


Yhteisön jäsenenä kasvaminen  


Perusopetuksen kullakin vuosiluokkakokonaisuudella on yhteisten tehtävien lisäksi oma erityinen 
tehtävänsä. Sen hoitaminen edellyttää oppilaiden ikäkauden ja kehitysvaiheen huomioonottamista 
sekä huolenpitoa oppilaiden sujuvista siirtymistä koulupolun nivelvaiheissa.  


Vuosiluokkien 7-9 erityisenä tehtävänä on ohjata ja tukea oppilaita näiden voimakkaiden 
kehitysvuosien aikana, huolehtia perusopetuksen oppimäärän opiskelun loppuunsaattamisesta ja 
kannustaa kaikkia oppilaita opintojen jatkamiseen. Erityistä huolta pidetään siitä, että jokainen 
oppilas saisi mahdollisimman hyvät edellytykset perusopetuksen jälkeisille opinnoille ja osaisi 
pohtia ratkaisujaan realistisesti ja tietoon perustuen. Oppilaiden väliset yksilölliset kehityserot, 
myös poikien ja tyttöjen usein erilainen kehitysrytmi, alkavat näkyä aiempaa selvemmin ja 
vaikuttavat koulutyöhön. Oppilaita ohjataan oman kehityksensä ymmärtämiseen ja rohkaistaan 
itsensä hyväksymiseen sekä vastuunottoon itsestä ja omista opinnoista, kavereista ja 
lähiympäristöstä. Oppilaita tuetaan yhteisöllisyyteen, joka ei hyväksy minkäänlaista kiusaamista, 
seksuaalista häirintää, rasismia eikä muuta syrjintää. Välittämisellä, yksilöllisellä kohtaamisella 
sekä työskentelytapojen ja oppimisympäristöjen monimuotoisuudella vahvistetaan 
opiskelumotivaatiota. Opintojen aikaisen arvioinnin ja palautteen antamisen käytännöt 
suunnitellaan ja toteutetaan siten, että ne ovat vuorovaikutteisia ja oppimista ohjaavia sekä 
kannustavat oppilaita työskentelemään tavoitteellisesti yksilöinä ja ryhmänä. Kodin ja koulun 
yhteistyö saa uusia muotoja ja sisältöjä. Se on edelleen kasvavan nuoren tärkeä tuki. Yhteisistä 
pelisäännöistä ja hyvistä käytöstavoista sopiminen oppilaiden ja huoltajien kanssa luo 
turvallisuutta ja edistää koulutyön onnistumista.  


Vuosiluokkien 7-9 aikana oppilaat luovat perustaa aikuisidentiteetilleen, kartuttavat osaamistaan 
sekä suuntautuvat ja valmistautuvat perusopetuksen jälkeiseen elämään. Opetuksessa 
syvennetään, rikastetaan ja laajennetaan alemmilla vuosiluokilla opittua. Uusina yhteisinä 
oppiaineina alkavat kotitalous ja oppilaanohjaus. Fysiikan ja kemian, biologian ja maantiedon sekä 
terveystiedon opetus eriytyy ympäristöopista viideksi eri oppiaineeksi. Oppilaille tarjoutuu lisää 
valinnaisia aineita. Monialaiset oppimiskokonaisuudet ja valinnaiset aineet tarjoavat 
mahdollisuuksia oppilaiden kiinnostuksen kohteiden syventämiseen ja vapaa-ajalla opitun 
yhdistämiseen koulutyöhön. Ne luovat tilaisuuksia itsenäisyyden ja vastuullisuuden harjoitteluun 
esimerkiksi taiteellisissa produktioissa, tutkimushankkeissa tai yhteiskunnallisissa projekteissa.  


Vuosiluokkien 6 ja 7 välinen siirtymävaihe  
Siirtyminen kuudennelta seitsemännelle luokalle edellyttää koulun tai koulujen henkilöstön 
suunnitelmallista yhteistyötä, opetuksen kannalta tarpeellisen tiedon siirtämistä sekä 







oppimisympäristöjen, toimintatapojen ja ohjaavien asiakirjojen tuntemista. Kodin ja koulun välisen 
vuorovaikutuksen merkitys korostuu siirtymävaiheessa. Siirtymä tarkoittaa oppilaille usein uuteen 
ryhmään sopeutumista, uusiin opettajiin ja ympäristöön tutustumista. Koulun tehtävä on 
huolehtia, että myös näillä vuosiluokilla työskentelytavat ja arviointikäytännöt ovat oppilaiden 
ikäkauteen ja edellytyksiin soveltuvia. Tärkeää on, että kotona ja koulussa huolehditaan myös 
oppilaiden mahdollisuudesta tuntea olonsa turvalliseksi samalla kun heitä rohkaistaan uusien 
asioiden kohtaamiseen. Monet tulevaisuuteen vaikuttavat valinnat tulevat ajankohtaisiksi. 
Oppilaiden kuunteleminen ja arvostaminen sekä heidän osallisuutensa omista asioista ja 
valinnoista päättämiseen on tärkeää.  
 
[poisto] Lain edellyttämä erityisen tuen päätöksen tarkistaminen tehdään ennen seitsemännelle 
luokalle siirtymistä. [poisto loppuu] 
 


Perusopetuksen päättäminen ja seuraavaan koulutusvaiheeseen siirtyminen  


Perusopetuksen ja toisen asteen nivelvaiheessa oppilaat suuntautuvat jatko-opintoihin ja tekevät 
päätöksiä koulutus- ja uravalinnoistaan. Siirtymä edellyttää suunnitelmallista ja monialaista 
yhteistyötä sekä vuorovaikutusta oppilaiden ja huoltajien kanssa. Tavoitteena on antaa oppilaille 
mahdollisimman hyvät valmiudet edetä perusopetuksesta seuraavaan koulutusvaiheeseen sekä 
turvata opiskelun edellytykset ja hyvinvointi. Siirtyminen kohti uutta elämänvaihetta edellyttää 
nuorilta lisääntyvää elämänhallintaa, itsenäisyyttä ja vastuullisuutta. Koulu tukee oppilaita tässä 
kehitysprosessissa, jolloin oppilaanohjauksen ja oppilashuollon merkitys korostuu. Oppilaat 
tarvitsevat runsaasti tietoa erilaisista peruskoulun jälkeisistä mahdollisuuksista sekä monipuolista 
ohjausta niin opinto-ohjaajalta kuin eri oppiaineiden opettajiltakin. On tärkeä varata aikaa 
keskustella oppilaiden kanssa heidän suunnitelmistaan ja auttaa oppilaita ymmärtämään jatko-
opintojen asettamia vaatimuksia sekä tekemään realistisia valintoja.  


 
 
  







11.1 Kaksikielisen opetuksen tavoitteet ja opetuksen järjestämisen 
lähtökohtia 
Kaksikielisellä opetuksella pyritään saavuƩamaan hyvä ja monipuolinen kielitaito sekä koulun 
opetuskielessä eƩä kohdekielessä. Kaksikielisen opetuksen pitkäntähtäimen tavoiƩeena on 
perustan luominen elinikäiselle kielten oppimiselle sekä kielten ja kulƩuurien moninaisuuden 
arvostamiselle. Kaksikielisessä opetuksessa oppilaille tarjotaan autenƫnen kielenkäyƩöympäristö. 
TavoiƩeeseen pyritään järjestämällä äidinkielen ja kirjallisuuden 
sekä kielikylpykielen/kohdekielen tunƟen lisäksi eri oppiaineiden opetusta kummallakin kielellä ja 
hyödyntämällä molempia kieliä koulun arjessa myös opetuksen ulkopuolella. Opetuksen järjestäjä 
määriƩelee paikallisesƟ kielikylpykielen/kohdekielen sisällöt ja tunƟmäärän. 
Kielikylpykieli/kohdekieli on yleensä samalla oppilaan A1-kieli. 


Kaikissa oppiaineissa tulee saavuƩaa valtakunnallisen perusopetuksen opetussuunnitelman 
tavoiƩeet. 


Kaksikielisessä opetuksessa painoƩuu luonnollinen viesƟntä ja vuorovaikutus, toiminnallisuus ja 
oppilaiden akƟivinen kielenkäyƩö. Oppilaan mahdollisuuksia käyƩää kieltä oppiainekohtaisesƟ 
sekä koulun opetuskielessä eƩä kielikylpykielessä/kohdekielessä tuetaan ƟetoisesƟ. Koulun 
opetuskieli ja kielikylpykieli/kohdekieli muodostavat kokonaisuuden, ja molempien kielten 
oppimista tuetaan yhteistyössä koƟen ja huoltajien kanssa. Kaksikielinen opetus heijastuu koko 
koulun toimintakulƩuuriin. Opetuksen suunniƩelu ja toteutus edellyƩää systemaaƫsta yhteistyötä 
ja vuoropuhelua sekä eri oppiaineita opeƩavien opeƩajien eƩä myös koulun muun henkilöstön 
kesken. 


SiirryƩäessä opetuksessa luokanopetuksesta aineenopetukseen, on siirtymävaihe hyvä suunnitella 
opeƩajien välisenä yhteistyönä. Tällöin kaksikielisen opetuksen aseƩamat erityisvaaƟmukset 
voidaan oƩaa suunnitelmallisesƟ huomioon. 


Opetuksen jatkumon ja siirtymävaiheiden suunniƩelu edellyƩää yhteistyötä myös sidosryhmien 
kesken. 


Kielikylpykielen/kohdekielen opetus 


Opetuksen järjestäjä määriƩelee paikallisesƟ kielikylpykielelle/kohdekielelle aseteƩavat tavoiƩeet 
ja sisällöt. TavoiƩeiden aseƩamisessa voidaan hyödyntää esimerkiksi Kielitaidon tasojen 
kuvausasteikkoa. Kielikylpykielen/kohdekielen opetuksessa kehitetään oppilaiden kielitaitoa 
monipuolisesƟ ja samalla oƩaen huomioon eri oppiaineiden aseƩamat vaaƟmukset kielitaidolle. 


Oppiaineiden opetuksen muuƩuessa käsiƩeellisemmäksi tarvitaan myös vaaƟvamman asiateksƟn 
tuoƩamis- ja ymmärtämistaitoja sekä taitoa keskustella vaaƟvista aiheista. Myös oikeakielisyyteen 
kiinnitetään huomiota lisääntyvässä määrin. Kielikylpykielen/kohdekielen kehiƩymistä tuetaan ja 
seurataan. 


Muiden oppiaineiden opetus kielikylpykielellä/kohdekielellä 







Eri oppiaineiden opetus kielikylpykielellä/kohdekielellä edellyƩää 33opeƩajalta kieliƟetoista ja 
kielipedagogista oteƩa sekä riiƩävää kielenhallintaa. Tarvitaan yhteistä pohdintaa siitä, millaiset 
kielenkäytön konvenƟot ja millaiset teksƟt ovat millekin oppiaineelle tyypillisiä. Näin määritellään 
kielellisiä tavoiƩeita eri oppiaineissa. Opetuksessa korostuu havainnollisuus ja konkreeƫsuus, 
oppilaskeskeiset työtavat ja vuorovaikuƩeisuus. Oppilaita rohkaistaan käyƩämään 
kielikylpykieltä/kohdekieltä eri oppiainesisältöjä opiskeltaessa. TavoiƩeena on, eƩä oppilaat ovat 
samanaikaisesƟ sekä kielen oppijoita eƩä kielen käyƩäjiä. Oppilaiden kielikylpykielen/kohdekielen 
tuoƩamista tuetaan opeƩajan ja muiden oppilaiden vertaistuella. 


Muiden oppiaineiden opetus koulun opetuskielellä 


Opetuksessa varmennetaan, eƩä oppilaiden äidinkielinen käsiƩeiden hallinta sekä teksƟen 
ymmärtäminen ja tuoƩaminen kehiƩyvät ikäkauden mukaiselle tasolle myös eri oppiaineiden 
opetuksessa. Myös koulun opetuskielellä anneƩavassa opetuksessa edellytetään opeƩajalta 
kieliƟetoista ja kielipedagogista oteƩa. 


Seurannan ja arvioinnin erityispiirteet kaksikielisessä opetuksessa 


Arvioinnin tulee antaa opeƩajalle, oppilaalle ja huoltajille monipuolisesƟ palauteƩa oppilaiden 
aineenhallinnan ja kielitaidon kehiƩymisestä suhteessa opetukselle määriteltyihin tavoiƩeisiin. 
Oppilaan kielitaidon kehiƩymistä molemmissa kielissä seurataan eri oppiaineissa sekä kaikkien 
opeƩajien yhteistyönä eƩä oppilaiden itsearvioinnin ja vertaisarvioinnin avulla. Tässä voidaan 
hyödyntää esimerkiksi Eurooppalaista kielisalkkua. 


Eri oppiaineiden arvioinnissa noudatetaan perusopetuksen yleisiä arvioinƟperusteita riippumaƩa 
siitä, millä kielellä niitä on opeteƩu. Arvioinnissa huomioidaan myös oppiainekohtaisen kielen 
kehiƩyminen niiden kielellisten tavoiƩeiden osalta, jotka on paikalliseen opetussuunnitelmaan 
kirjaƩu. 


Perusopetuksen pääƩöarvioinnissa kielikylpykielen tai kohdekielen tavoiƩeiden saavuƩaminen 
arvioidaan A1-kielen pääƩöarvioinnin kriteereiden mukaisesƟ. Näin menetellään oppilaiden 
yhdenvertaisuuden turvaamiseksi toisen asteen opintoihin hakeuduƩaessa. Mahdollisuuksien 
mukaan arvioinƟ tehdään yhteistyössä eri oppiaineita opeƩavien opeƩajien kesken. 
PääƩötodistuksen yhteydessä oppilaalle voidaan antaa liite kielikylpyyn tai muuhun kaksikieliseen 
opetukseen osallistumisesta. 


Oppimisen ja koulunkäynnin tuki kaksikielisessä opetuksessa   


[poisto] Pedagogisissa arvioissa ja tukitoimissa huomioidaan kaksikielinen kielenkehitys ja 
pohditaan millä kielellä ja millaista tukea voidaan antaa. Perusopetuslain mukaan oppilaalla on 
oikeus saada ohjausta ja riiƩävää tukea oppimiseensa ja koulunkäynƟin heƟ, kun tarveƩa ilmenee.  
Oppilaan tuen tarveƩa seurataan säännöllisesƟ, ja tukea annetaan tarpeen mukaan. Tarkoitus on, 
eƩä oppilas saa suunnitelmallista, jatkuvaa tukea heƟ tuen tarpeen ilmetessä. Oppimisen ja 
koulunkäynnin tuki suunnitellaan yhteistyössä opeƩajien, oppilaan ja oppilaan huoltajien sekä 
oppilashuollon kesken. [lisäys] Oppilaalla, jolla on vaikeuksia osallistua opetukseen tai suoriutua 
opinnoistaan, on oikeus saada tukea oppimiseen ja koulunkäynƟin. Oppilaan oppimisen ja 


 
33 Opetushallituksen määräys 25/011/2005 







koulunkäynnin tuen tarpeisiin pyritään vastaamaan oppimisen edellytyksiä tukevilla 
opetusjärjestelyillä. Niiden lisänä tarjotaan ryhmäkohtaisia tukimuotoja, kuten yleistä tukiopetusta, 
opetuskielen tukiopetusta ja erityisopeƩajan antamaa opetusta muun opetuksen yhteydessä. 


Mikäli edellä mainituilla tuen muodoilla ei pystytä vastaamaan oppilaan tuen tarpeisiin, hänellä on 
oikeus myös oppilaskohtaisiin tukitoimiin. Tuki annetaan oppilaalle inklusiivisten periaaƩeiden 
mukaisesƟ ensisijaisesƟ oppilaan omassa opetusryhmässä. 


Tuen järjestämisessä huomioidaan oppilaan kaksikielinen kielenkehitys ja pohditaan millä kielellä 
tukea voidaan antaa. [lisäys loppuu] 
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5.6 Frågor som avgörs på lokal nivå 


Gemensamt ansvar för skoldagen och samarbete samt förebyggande av frånvaro, systematisk 
uppföljning och ingripande vid frånvaro 


I läroplanen ska utbildningsanordnaren besluta och beskriva 
 


 de centrala målen och metoderna för aƩ skapa en bra och trygg skoldag och för aƩ 
organisera samarbetet 


 verksamhetsmodellen för förebyggande av elevers frånvaro och systemaƟsk uppföljning 
samt ingripande vid frånvaro. I verksamhetsmodellen som gäller utbildningsanordnaren, 
skolan och eleven ska beskrivas1 


o hur man stöder skolengagemang, skolnärvaro och kamratrelaƟoner och förebygger 
skolfrånvaro2. [radering]  Om man lokalt beslutar aƩ utöka lärokursen i 
hälsokunskap eller något annat läroämne för aƩ öva emoƟonella och 
kommunikaƟva färdigheter, ska målen och innehållen för dessa lekƟoner beskrivas i 
den läroplanen.  


o hur man systemaƟskt följer upp elevernas frånvaro3 så aƩ informaƟonen som 
samlats in kan används för aƩ förebygga och Ɵdigt ingripa vid frånvaro under läsåret 


o hur man systemaƟskt ingriper vid frånvaro samt hur arbets- och 
ansvarsfördelningen ser ut4 


o hur samarbetet med vårdnadshavaren eller en annan laglig företrädare för 
eleven förverkligas5 


 
1 Lag om grundläggande utbildning 26 § 
2 Lag om grundläggande utbildning 26 § 
3 Lag om grundläggande utbildning 26 § 
4 Lag om ändring av 26 § i lagen om grundläggande utbildning (947/2022), Lag om elev- och studerandevård 4–5 § 
(1287/2013) 
 
5 Lag om ändring av 26 § i lagen om grundläggande utbildning (947/2022), Lag om elev- och studerandevård 4–5 § 
(1287/2013), Lag om grundläggande utbildning 3 § 







o hur ƟllvägagångssäƩen och planeringen av ƟllvägagångssäƩen för förebyggande och 
uppföljning av frånvaro samt ingripande vid frånvaro samordnas i skolans 
elevvårdsgrupp6, i vilken eleverna och vårdnadshavarna är delakƟga 


o hur man samarbetar med elevvårdstjänsternas personal när det gäller aƩ förebygga, 
ingripa vid och kartlägga orsakerna Ɵll frånvaro7 


 i samarbetet beskrivs förfaringssäƩen för aƩ hänvisa eleven Ɵll 
elevvårdstjänsterna8, samarbete i anknytning Ɵll 
hälsoundersökningar9 samt hur man konkret inleder samarbetet med 
elevvårdstjänsterna vid omfaƩande frånvaro10 


o hur man konƟnuerligt följer upp och utvecklar verksamhetsmodellen utgående från 
insamlad informaƟon och systemaƟsk respons11 


 hur samarbetet inom skolan och med utomstående aktörer organiseras, följs upp och 
utvecklas; i synnerhet 


o hur man ser Ɵll aƩ elevernas delakƟghet förverkligas 
o vilka de centrala målen är och hur man ordnar samarbetet mellan hem och skola. 


 
Fostringssamtal och disciplinära åtgärder 
 
Utbildningsanordnaren ansvarar för aƩ en plan för fostrande samtal och kvarsiƩning samt 
disciplinära åtgärder utarbetas. Planen kan ingå i den lokala läroplanen eller utgöra en separat 
plan. I det fallet ska den omnämnas i läroplanen. 
I planen ska fastställas och beskrivas 


 i vilka fall fostrande samtal används och hur samtalen genomförs i prakƟken 
 vilka lagstadgade förfaringssäƩ som används vid förseelser, fusk och störande beteende, 


ansvars- och arbetsfördelning samt metoder för samråd och dokumentering 
 ansvaret och verksamhetssäƩen i situaƟoner då en elev förvägras räƩ aƩ delta i 


undervisning: 
o en personlig plan som görs upp för eleven om hur undervisningen ordnas, 


genomförs och följs upp under den Ɵden eleven förvägrats aƩ delta i 
undervisningen och för aƩ stödja en trygg återgång Ɵll undervisningen: 
ansvarsfördelningen för dokumentaƟon, genomförande och uppföljning av planen 


o elevens och vårdnadshavarens delakƟghet i uppgörandet av ovan nämnda 


 
6 Lag om ändring av 26 § i lagen om grundläggande utbildning (947/2022), Lag om elev- och studerandevård 14 § 
(1287/2013) 
7 Lag om ändring av 26 § i lagen om grundläggande utbildning (947/2022), Lag om elev- och studerandevård 4–5 § 
(1287/2013) 
8 Lag om elev- och studerandevård 11 § 
9 Hälso- och sjukvårdslag 16 § (1326/2010), Statsrådets förordning om rådgivningsverksamhet, skol- och 
studerandehälsovård samt förebyggande mun- och tandvård för barn och unga 7 § (338/2011) 
10 Lag om elev- och studerandevård 14–19 § (1287/2013), Hälso- och sjukvårdslag 15 a §, 16 §, 17 a § 
(1326/2010), Socialvårdslag 5 §, 10 §, 27 c § (1301/2014) 
11 Lag om ändring av 26 § i lagen om grundläggande utbildning (947/2022) 







o möjlighet för eleven Ɵll eƩ personligt samtal med elevvårdens psykolog eller kurator 
under den Ɵd eleven förvägrats aƩ delta i undervisningen 


o övrigt stöd som ordnas för eleven och som eleven behöver under den Ɵd som hen 
förvägrats aƩ delta i undervisningen och när hen återgår Ɵll undervisningen 


o Ɵllsynen för en elev eŌer aƩ följande åtgärder vidtagits: 
 eleven har blivit Ɵllsagd aƩ lämna klassrummet eller det rum där 


undervisningen ges eller en skolƟllställning eller 
 eleven har förvägrats räƩ aƩ delta i undervisning för resten av arbetsdagen 


och följande arbetsdag 
o samarbete med myndigheter som sköter uppgiŌer i samband med verkställigheten 


av socialvården i den kommun där skolan är belägen 
 hur man vid användningen av disciplinära åtgärder garanterar aƩ förvaltningens allmänna 


räƩsskyddsprinciper iakƩas 
 hur man ser Ɵll aƩ personalen instrueras och har den kompetens som behövs för aƩ utöva 


disciplinära befogenheter 
 hur olika parter informeras om planen, ordningsreglerna och de lagstadgade disciplinära 


åtgärderna 
 med vilka metoder man följer upp planen och utvärderar genomförandet och effekten av 


åtgärderna. 
 


Studier enligt verksamhetsområden 
 
Principerna för och samarbetet kring anordnande av undervisning enligt verksamhetsområden ska 
beskrivas i den lokala läroplanen, och de ska preciseras i skolans läsårsplan. DärƟll ska man i den 
lokala läroplanen beskriva åtgärderna för hur eleverna är delakƟga i skolgemenskapen. I 
handledningsplanen ska beskrivas hur elevhandledningen och den intensifierade personliga 
elevhandledning ordnas. 
 
Flexibel grundläggande utbildning 
 
Ifall utbildningsanordnaren erbjuder flexibel grundläggande utbildning, ska utbildningsanordnaren 
i läroplanen besluta och beskriva 


 hur den flexibla grundläggande utbildningen ordnas och vilka centrala förfaringssäƩ som 
Ɵllämpas 


 grunderna för antagningen av elever och hur antagningen i prakƟken sker 
 hur undervisningen vid andra läroanstalter, på arbetsplatser eller andra platser utanför 


skolan ordnas och hur elevernas studier i sådana fall handleds, övervakas och bedöms 
 hur samarbetet samt ansvars- och arbetsfördelningen mellan olika aktörer ordnas. 


Om utarbetandet av planen för en elev som får elevspecifika stödåtgärder enligt 20 c § i lagen om 
grundläggande utbildningen föreskrivs i kapitlet om stöd för lärande och skolgång. 
 







Framskridande i studier enligt målhelheter 
 
Utbildningsanordnaren ska i läroplanen besluta och beskriva principerna för hur man följer upp 
framsteg i studierna för de elever som studerar enligt målhelheter.   
 
Tilläggsundervisning för förberedande undervisning som ordnas inom den grundläggande 
utbildningen 
 
Om utbildningsanordnaren erbjuder Ɵlläggsundervisning för förberedande undervisning som 
ordnas inom den grundläggande utbildningen, så ska utbildningsanordnaren besluta och beskriva i 
den lokala läroplanen 


 ruƟner för aƩ bedöma elevens behov av Ɵlläggsundervisning för förberedande 
undervisning och för hur eleven hänvisas Ɵll undervisningen 


 samarbete med den förberedande undervisningen för grundläggande utbildning 
 principer, ansvar och samarbetsruƟner för aƩ ordna Ɵlläggsundervisning för förberedande 


undervisning som ordnas inom den grundläggande utbildningen 
 principer för aƩ utarbeta en plan för elevens Ɵlläggsundervisning för förberedande 


undervisningen, om en plan används 
 ruƟner för aƩ följa upp elevernas studier och lärande samt bedöma behovet av 


Ɵlläggsundervisning för förberedande undervisning under året. 
 


Undervisning i sammansaƩ klass 
 
Det är vikƟgt aƩ vid utarbetandet av den lokala läroplanen också beakta aƩ den ska lämpar sig för 
undervisning i en sammansaƩ klass och för små skolor. EƩ annat alternaƟv är aƩ man i läroplanen 
skriver eƩ skilt avsniƩ om arrangemang gällande undervisning i små skolor och undervisning i 
sammansaƩ klass. Ifall undervisningen ordnas i sammansaƩa klasser, ska utbildningsanordnaren i 
läroplanen besluta och beskriva. 


 hur undervisningen i sammansaƩa klasser ordnas och vilka centrala förfaringssäƩ som 
Ɵllämpas 


 hur årsveckoƟmmarna i de olika läroämnena fördelas per årskurs i enlighet med 
etappmålen som fastställs i statsrådets förordning. 
 


Fjärruppkoppling i undervisningen 
 
Ifall łärruppkoppling används i undervisningen ska utbildningsanordnaren i läroplanen besluta och 
beskriva 


 i vilken undervisning och i vilka studier łärruppkoppling används 
 målen för användningen av łärruppkoppling i undervisningen, prakƟska arrangemang i 


undervisningen, gemensamma ƟllvägagångssäƩ och ansvar mellan olika aktörer. 
 







Undervisning för elever som är paƟenter inom den specialiserade sjukvården och konsultaƟv 
sjukhusundervisningstjänst   
 
Utbildningsanordnaren ska i läroplanen besluta och beskriva 


 det lokala sektorsövergripande samarbetet, samarbetspartner samt förfaranden vid 
samarbete 


 ruƟner, samarbete samt genomförande av undervisning och stöd för en elev då hen övergår 
Ɵll sjukhusundervisning och återgår Ɵll sin egen skola 


 ruƟner och samarbete vid konsultaƟon 
 


 Avvikande ordnande av grundläggande utbildning 
 
Utbildningsanordnaren ska i läroplanen besluta och beskriva 


 principerna för aƩ påvisa Ɵdigare kunskaper och färdigheter som motsvarar lärokursen Ɵll 
exempel i en särskild examen eller på eƩ annat säƩ som utbildningsanordnaren beslutat 
 


Undervisning i särskilda situaƟoner 
 
I den lokala läroplanen ska beskrivas hur samarbetet och stödet Ɵll eleven ska skötas då eleven 
flyƩar 


 från den egna skolan Ɵll en annan utbildningsanordnares skola eller en statlig läroanstalt 
 då eleven övergår Ɵll grundläggande utbildning som ordnas i skolhem, moƩagningshem 


eller -central eller i fängelse eller annan straffanstalt 
DärƟll ska beskrivas ruƟnerna för samarbetet när eleven återgår Ɵll sin egen skola. 
 
Annan verksamhet som stödjer målen för undervisning och fostran 
 
Utbildningsanordnaren beslutar om de riktlinjer för annan verksamhet som grundar sig på målen 
för undervisning och fostran och om hur man ska samarbeta med hemmen och övriga 
samarbetspartner samt om hur eleverna ska delta i planeringen. 
I läroplanen ska utbildningsanordnaren besluta och beskriva 


 målen och arrangemangen för eventuell klubbverksamhet, skolbiblioteksverksamhet och 
annan verksamhet som stödjer målen för undervisning och fostran och kopplingen Ɵll 
eventuell morgon- och eŌermiddagsverksamhet 


 principerna för skolmålƟden samt målen i fråga om närings-, hälso- och umgängesfostran 
 hur elevernas specialbehov gällande målƟden beaktas 
 hur eleverna och vårdnadshavarna informeras om skolresor och transporter och om 


ƟllvägagångssäƩ i samband med dem. 







Utbildningsanordnare som erbjuder morgon- och eŌermiddagsverksamhet är skyldiga aƩ 
utarbeta en lokal plan för morgon- och eŌermiddagsverksamheten12 utgående från de 
naƟonella grunderna för morgon- och eŌermiddagsverksamheten. 


 


7.4.1 Bedömning av behovet av elevspecifikt stöd 


 


Vid bedömningen av behovet av elevspecifikt stöd ska man utreda och beskriva elevens behov av 
stöd för lärande och skolgång, läget i fråga om studiernas framskridande, stödformer som använts 
Ɵdigare och de stödåtgärder som bäst stöder elevens lärande och som är förenliga med elevens 
bästa13. Tidigt skede av lärande i undervisningsspråket, frånvaro, bristande moƟvaƟon, eller 
brisƞällig studieteknik kan inte i sig utgöra grund för behov av elevspecifika stödåtgärder.  I första 
hand ska gruppspecifika stödformer Ɵllämpas också för aƩ stödja elever som reagerar med 
beteende. Eleven kan också stödjas med elevspecifika stödåtgärder om det är för elevens bästa. 
Som en del av bedömningen ska också behovet av avvikelse från lärokursen eller målen i den lokala 
läroplanen utredas.  
 
Bedömningen av behovet av stöd görs av [radering] elevens lärare [Ɵllägg] de lärare som ansvarar 
för elevens undervisning [Ɵllägg slutar]. Om bedömningen av elevens behov av stöd förutsäƩer 
sektorsövergripande kompetens, kan vid behov utöver lärarna också elevvårdstjänsternas personal 
eller andra sakkunniga delta i bedömningen av behovet av stöd14. Elevens egna åsikter och tankar 
ska utredas och beaktas på det säƩ som elevens ålder och utvecklingsstadium förutsäƩer. Elevens 
vårdnadshavare ska ges möjlighet aƩ delta i bedömningen av behovet av stöd15. 
 
Yrkes- och sektorsövergripande samarbete kan stödja bedömningen av de elevspecifika 
stödåtgärderna, men det är inte eƩ villkor för aƩ faƩa eƩ förvaltningsbeslut eller aƩ genomföra 
stödet, om inte elevens bästa och behovet av stöd förutsäƩer det. Förvaltningsbeslutet om stöd 
som baserar sig på bedömningen av behovet av elevspecifika stödåtgärder kan inte grunda sig 
enbart på en medicinsk [Ɵllägg] eller psykologisk [Ɵllägg slutar] bedömning. Anordnandet av 
undervisningen, undervisningen eller de elevspecifika stödåtgärderna ersäƩer inte tjänster som 
någon annan än utbildningsanordnaren har ansvar för aƩ anordna. 
 
Om situaƟonen vid bedömningen av behovet av stöd kräver det kan man också utnyƩja annan 
konsultaƟon än den egna skolans speciallärare. AƩ Ɵll exempel avvika från lärokursens innehåll 
eller mål i läroplanen är en åtgärd som ingriper i elevens grundläggande räƫgheter och i sådana 
fall rekommenderas aƩ sektorsövergripande samarbete eller eventuella utlåtanden utnyƩjas i 


 
12 Grunderna för morgon- och eftermiddagsverksamheten inom den grundläggande utbildningen, 
Utbildningsstyrelsens föreskrift 1/011/2011 
13 Lag om grundläggande utbildning 20 d § 
14 Lag om grundläggande utbildning 20 d § 
15 Lag om grundläggande utbildning 20 d § 







större omfaƩning för aƩ utreda vilket förfarande som skulle vara för elevens bästa. Vid 
bedömningen kan man Ɵll exempel också konsultera de utbildningsanordnare som på beslut av 
undervisnings- och kulturministeriet ska sörja för utvecklings-, handlednings- och stödtjänster som 
hör samman med undervisningen16 samt den konsultaƟva sjukhusundervisningstjänst som avses i 
lagen om grundläggande utbildning17. 
 
Plan för genomförande av elevspecifikt stöd 
 
Utgående från bedömningen av behovet av elevspecifikt stöd ska en plan för genomförande av 
elevspecifikt stöd utarbetas. Planen ska utarbetas av [radering] elevens lärare [Ɵllägg] de lärare 
som ansvarar för elevens undervisning [Ɵllägg slutar] i samarbete med eleven och hens 
vårdnadshavare18. Det är ändå möjligt aƩ utarbeta planen när det finns eƩ hinder för samarbete, 
Ɵll exempel eƩ hinder som beror på vårdnadshavaren. 


Av planen ska det framgå 


 moƟveringar samt eventuella andra uppgiŌer och utredningar om behovet av stödåtgärder 
 genomförande och uppföljning av de stödåtgärder som baserar sig på bedömningen av 


behovet av stöd 
 pedagogiska lösningar som stöder lärandet 
 hur studierna framskrider 
 eventuellt behov av aƩ i enlighet med 20 h § i lagen om grundläggande utbildning avvika 


från den grundläggande utbildningens lärokurs eller mål i den lokala läroplanen samt 
elevspecifika mål och innehåll, hur studierna framskrider och bedömningen av eleven 


 eventuellt behov av aƩ i enlighet med 20 i § i lagen om grundläggande utbildning om 
anordnandet av undervisningen för en elev med funkƟonsnedsäƩning, sjukdom eller 
begränsad funkƟonsförmåga 


 elevspecifika mål och centrala innehåll för en elev som studerar enligt 
verksamhetsområden samt hur studierna framskrider och bedömning av elevens kunnande 
i respekƟve verksamhetsområden 
 


Genomförandet av planen och stödåtgärdernas Ɵllräcklighet ska allƟd utvärderas när elevens 
behov av stöd kräver det, dock minst en gång per läsår eller oŌare om elevens behov förutsäƩer 
det19. Planen är eƩ sekretessbelagt dokument20. 


 


 
16 Lag om grundläggande utbildning 39 § 
17 Lag om grundläggande utbildning 4 a § 
18 Lag om grundläggande utbildning 20 e § 
19 Lag om grundläggande utbildning 20 e § 
20 Lag om grundläggande utbildning 40 § 







7.5.2 Tillfällig befrielse från aƩ fullgöra lärokursen i läroämnet på grund av hälsoskäl 


 


Avvikelse från den grundläggande utbildningens lärokurs och mål i den lokala läroplanen görs även 
då eleven Ɵllfälligt befrias från aƩ fullgöra lärokursen i läroämnet på grund av hälsoskäl21. Med 
Ɵllfällig befrielse från aƩ fullgöra lärokursen i eƩ läroämne avses aƩ eleven av hälsoskäl under en 
kort och viss Ɵd inte deltar i undervisningen. Befrielsen kan gälla deltagandet i de veckovisa 
lekƟonerna i eƩ enskilt läroämne under högst fyra månader. En avvikelse från mål eller innehåll i 
läroplanen är en åtgärd som ingriper i elevens grundläggande räƫgheter och därför 
rekommenderas aƩ sektorsövergripande samarbete eller eventuella utlåtanden utnyƩjas för aƩ 
utreda vilket förfarande som skulle vara för elevens bästa. 
 
Tillfällig befrielse från aƩ fullgöra lärokursen i läroämnet på grund av hälsoskäl för en elev 
förutsäƩer en aktuell och uppdaterad bedömning av behov av stöd i enlighet med 20 d §, en plan i 
enlighet med 20 e § och eƩ beslut i enlighet med 20 f § i lagen om grundläggande utbildning22. I 
planen som grundar sig på en bedömning ska framgå den lärokurs som eleven studerar och den 
avvikelse som görs från den, avvikelsen från Ɵmfördelningen i den årskurs i vilken eleven studerar, 
elevspecifika mål och innehåll, hur eleven ska framskrida i studierna och om vilka principer som ska 
Ɵllämpas vid bedömning av eleven. Utbildningsanordnaren ska faƩa eƩ skriŌligt förvaltningsbeslut 
om avvikelse från den grundläggande utbildningens lärokurs eller från målen i läroplanen om vilket 
föreskrivs i 20 h § i lagen om grundläggande utbildning23. Beslutet ska faƩas utan obefogat 
dröjsmål24. 
 
Före beslutet faƩas ska utbildningsanordnaren höra eleven och hens vårdnadshavare. Om det sker 
väsentliga förändringar i elevens situaƟon och behov av stöd, ska eƩ nyƩ förvaltningsbeslut faƩas. 
 
Om en Ɵllfällig befrielse på grund av hälsoskäl inte är Ɵllräckligt för aƩ främja elevens lärande och 
skolgång och trygga fullgörandet av den grundläggande utbildningens lärokurs, [radering] ska 
anordnande av grundläggande utbildning i enlighet med [Ɵllägg] kan i vissa situaƟoner [Ɵllägg 
slutar] 20 i § i lagen om grundläggande utbildning om studier för en elev med en 
funkƟonsnedsäƩning, sjukdom eller begränsad funkƟonsförmåga Ɵllämpas25. 
 


 
21 Lag om grundläggande utbildning 20 h § 
22 Lag om grundläggande utbildning 20 e § och Lag om grundläggande utbildning 20 f § 
23 Lag om grundläggande utbildning 20 f § 
24 Förvaltningslag 23 § 
25 Lag om grundläggande utbildning 20 i § 







7.6.1 Anordnande av grundläggande utbildning för en elev med en 
funktionsnedsättning, sjukdom eller begränsad funktionsförmåga [radering] 
(träder i kraŌ 1.8.2026) 
 
Om eƩ beslut om Ɵdigarelagd läroplikt i enlighet med 2 § 3 mom. i läropliktslagen har faƩats för en 
elev och eleven fortsäƩningsvis har behov av stöd i den grundläggande utbildningen ska eƩ beslut 
om stöd faƩas för eleven26. Stödåtgärderna kan bestå av elevspecifika stödåtgärder och avvikelse 
från den grundläggande utbildningens lärokurs eller målen i läroplanen. Beslutet om Ɵdigarelagd 
läroplikt ska vara faƩat i samarbete med sakkunniga både inom småbarnspedagogiken, 
förskoleundervisningen och den grundläggande utbildningen före övergången Ɵll den 
grundläggande utbildningen. På så säƩ uƞormas barnets lärsƟg enligt barnets bästa.  
 
[Ɵllägg] Om det under den grundläggande utbildningen framkommer aƩ en elev har en 
funkƟonsnedsäƩning, sjukdom eller begränsad funkƟonsförmåga som påverkar 
inlärningsförmågan och som är sådan aƩ den skulle ha leƩ Ɵll Ɵdigarelagd läroplikt, kan elevens 
undervisning med hänvisning Ɵll 20 i § anordnas med hjälp av stödåtgärder inom den 
grundläggande utbildningen27.  
 
En bedömning av behovet av [radering] stödåtgärder [Ɵllägg] elevspecifikt stöd i enlighet med 20 d 
§ [Ɵllägg slutar] ska genomföras för en elev med en funkƟonsnedsäƩning, sjukdom eller begränsad 
funkƟonsförmåga [Ɵllägg] som påverkar inlärningsförmågan [Ɵllägg slutar]. Då ska också elevens 
eventuella behov av aƩ studera enligt verksamhetsområden och inte enligt en läroplan som är 
uppdelad i läroämnen28. Eleven har i första hand räƩ aƩ studera enligt läroämnen. Eleven övergår 
Ɵll undervisning enligt verksamhetsområden först då eleven på grund av funkƟonsnedsäƩning, 
sjukdom eller begränsad funkƟonsförmåga som påverkar inlärningsförmågan och trots 
stödåtgärder eller avgränsning av lärokurserna inte kan studera enligt läroämnen. [Ɵllägg] EƩ 
yrkes- och sektorsövergripande samarbete ska allƟd genomföras vid bedömning aƩ behovet av aƩ 
anordna undervisningen för en elev med en funkƟonsnedsäƩning, sjukdom eller begränsad 
funkƟonsförmåga.  Yrkes- och sektorsövergripande samarbete eller eƩ psykologiskt eller 
medicinskt utlåtande eller en exakt diagnos som bifogas beslutet är dock inte eƩ villkor för aƩ faƩa 
beslut eller genomföra stöd, om inte elevens bästa och behov av stöd kräver det.  
 
[radering]  De uppgiŌer om stöd som utgör grund för utbildningsanordnarnas finansiering ska 
enligt lagen om naƟonella studie- och examensregister registreras i Utbildningsstyrelsens 
naƟonella, centraliserade integraƟonsservice (KOSKI) för studieräƫgheter och prestaƟoner. I deƩa 
register ska man också införa uppgiŌer om förvaltningsbeslut som i enlighet med 20 i § i lagen om 
grundläggande utbildning faƩats för anordnande av undervisning för en elev med en 


 
26 Lag om grundläggande utbildning 20 i § 
27 Lag om grundläggande utbildning 4 a § 
28 Lag om grundläggande utbildning 20 d § 







funkƟonsnedsäƩning, sjukdom eller begränsad funkƟonsförmåga liksom informaƟon om huruvida 
elevens undervisning anordnas enligt verksamhetsområden eller läroämnen. 


För eleven ska en plan för genomförande av elevspecifikt stöd i enlighet med 20 e § i lagen om 
grundläggande utbildning utarbetas om hur eleven ska framskrida i studierna. I planen ska 
beskrivas de för eleven fastställda elevspecifika målen och innehållen i den grundläggande 
utbildningens lärokurs, eller de elevspecifikt fastställda målen och innehållen, de principer som ska 
Ɵllämpas vid bedömning av eleven och om genomförande och uppföljning av stödåtgärderna29. 
Planen ska utarbetas av elevens lärare i samarbete med eleven och vårdnadshavaren. [radering]  
Utbildningsanordnaren ska faƩa eƩ skriŌligt förvaltningsbeslut om Ɵllfällig befrielse som föreskrivs 
i 20 h § i lagen om grundläggande utbildning. Beslutet ska faƩas utan obefogat dröjsmål. 
 
[radering] Om en elev av hälsoskäl är förhindrad aƩ delta i undervisningen är det inte nödvändigt 
aƩ avgränsa den grundläggande utbildningens lärokurs eller innehåll. Om det finns behov av aƩ 
Ɵllfälligt avvika från mål och innehåll i den lokala läroplanen har eleven räƩ aƩ i den utsträckning 
hen förmår visa siƩ kunnande på eƩ mångsidigt säƩ och Ɵllräckligt många Ɵllfällen för deƩa ska 
erbjudas. Eleven kan även visa siƩ kunnande i en särskild examen. 
 
[radering] Avgränsning av den grundläggande utbildningens lärokurs för eleven är en lösning i sista 
hand. Andra lösningar som kan Ɵllämpas är Ɵll exempel aƩ framskrida i studierna enligt 
målhelheter. [radering slutar] En elev med en funkƟonsnedsäƩning, sjukdom eller begränsad 
funkƟonsförmåga [Ɵllägg] som påverkar inlärningsförmågan [Ɵllägg slutar] har räƩ Ɵll alla 
gruppspecifika stödformer och elevspecifika stödåtgärder. Stödåtgärderna ska anordnas enligt 
elevens bästa och i första hand i elevens egen skola. [Ɵllägg] En elev har räƩ aƩ i första hand 
studera enligt läroämnen. Avgränsning av den grundläggande utbildningens lärokurs för eleven är 
en lösning i sista hand. Andra lösningar som kan Ɵllämpas är Ɵll exempel aƩ framskrida i studierna 
enligt målhelheter.  
 
[Ɵllägg] Om en elev av hälsoskäl är förhindrad aƩ delta i undervisningen är det inte nödvändigt aƩ 
avgränsa den grundläggande utbildningens lärokurs eller innehåll. Om det finns behov av aƩ 
Ɵllfälligt avvika från mål och innehåll i den lokala läroplanen har eleven räƩ aƩ i den utsträckning 
hen förmår visa siƩ kunnande på eƩ mångsidigt säƩ och Ɵllräckligt många Ɵllfällen för deƩa ska 
erbjudas. Eleven kan även visa siƩ kunnande i en särskild examen30. 
 
[radering] EƩ yrkes- och sektorsövergripande samarbete ska allƟd genomföras vid bedömning aƩ 
behovet av aƩ anordna undervisningen för en elev med en funkƟonsnedsäƩning, sjukdom eller 
begränsad funkƟonsförmåga.  Yrkes- och sektorsövergripande samarbete eller eƩ medicinskt 
utlåtande eller en exakt diagnos som bifogas beslutet är dock inte eƩ villkor för aƩ faƩa beslut eller 
genomföra stöd, om inte elevens bästa och behov av stöd kräver det.   


 
29 Lag om grundläggande utbildning 20 e § 
30 Lag om grundläggande utbildning 38 § 







Planen för genomförande av stödet, genomförandet av planen i prakƟken och stödåtgärdernas 
Ɵllräcklighet ska utvärderas enligt behov, dock minst en gång per läsår. Planen ska granskas oŌare 
om elevens behov förutsäƩer det31. 
 
Innan eƩ förvaltningsbeslut faƩas ska utbildningsanordnaren höra eleven och hens 
vårdnadshavare. Om det sker väsentliga förändringar i elevens situaƟon och behov av stöd, ska eƩ 
nyƩ förvaltningsbeslut om stöd faƩas. Om aƩ faƩa förvaltningsbeslut föreskrivs i förvaltningslagen. 
 
[Ɵllägg] De uppgiŌer om stöd som utgör grund för utbildningsanordnarnas finansiering ska enligt 
lagen om naƟonella studie- och examensregister registreras i Utbildningsstyrelsens naƟonella, 
centraliserade integraƟonsservice (KOSKI) för studieräƫgheter och prestaƟoner32. I deƩa register 
ska man också införa uppgiŌer om förvaltningsbeslut som i enlighet med 20 i § i lagen om 
grundläggande utbildning faƩats för anordnande av undervisning för en elev med en 
funkƟonsnedsäƩning, sjukdom eller begränsad funkƟonsförmåga liksom informaƟon om huruvida 
elevens undervisning anordnas enligt verksamhetsområden eller läroämnen33.  


 


[radering] 7.6.2 Förlängd läroplikt (i kraft till och med den 31 juli 2026) 


 


Om barnet på grund av funkƟonsnedsäƩning eller sjukdom uppenbart inte på nio år kan nå de mål 
som ställts för den grundläggande utbildningen i lagen om grundläggande utbildning, blir barnet 
läroplikƟgt eƩ år Ɵdigare (förlängd läroplikt). Läroplikten upphör när den läroplikƟge fyller 18 år 
eller när den läroplikƟge före det med godkänt resultat har avlagt en examen på andra stadiet. 


EƩ beslut om förlängd läroplikt ska i huvudsak faƩas före läroplikten uppkommer. Bestämmelsen 
20 i § i lagen om grundläggande utbildning träder i kraŌ den 1 augusƟ 2026. EƩ beslut om särskilt 
stöd och en individuell plan för hur undervisningen ska ordnas (IP) är i kraŌ Ɵll dess aƩ de senast 
den 31 augusƟ 2026 granskats i enlighet med kapitel 4 a i lagen om grundläggande utbildning. De 
beslut om särskilt stöd som även innefaƩar beslut om förlängd läroplikt kan uppdateras i enlighet 
med den nya lagsƟŌningen från och med den 1 augusƟ 2026. 


 


Årskurs 1–2 


Övergången från förskoleundervisningen till den grundläggande utbildningen och uppdraget i 
årskurs 1–2 
 
AƩ utvecklas Ɵll skolelev 


 
31 Lag om grundläggande utbildning 20 e § 
32 Lag om nationella studie- och examensregister (884/2017) 
33 Lag om grundläggande utbildning 20 i § 







 
Utöver de gemensamma uppdragen har varje årskurshelhet i den grundläggande utbildningen siƩ 
särskilda uppdrag. Uppdraget förutsäƩer aƩ elevernas ålder och utvecklingsnivå beaktas och aƩ 
undervisningen planeras så aƩ övergångarna löper smidigt och tryggt. 
 
Undervisningen i årskurserna 1–2 ska ta hänsyn Ɵll de färdigheter som eleverna Ɵllägnat sig i 
förskoleundervisningen och Ɵdigare inom småbarnspedagogiken. Det särskilda uppdraget i 
årskurserna 1–2 är aƩ ge eleverna förutsäƩningar aƩ utveckla en posiƟv bild av sig själva som 
lärande individer och skolelever samt färdigheter för fortsaƩ arbete och lärande. I början av den 
grundläggande utbildningen är det särskilt vikƟgt aƩ man följer med varje elevs lärande så aƩ man 
kan garantera aƩ eleven har förutsäƩningar aƩ göra framsteg i sina studier. 
 
Det är vikƟgt aƩ varje elev får uppmuntrande respons och möjlighet aƩ känna glädje över aƩ lära 
sig och av aƩ lyckas. Eleverna ska uppmuntras aƩ föra fram sina intressen och aƩ bli intresserade 
av nya fenomen. Undervisningen ska vara Ɵllräckligt utmanande med tanke på varje elevs behov. 
Mobbning och diskriminerande beteende ska inte Ɵllåtas i skolan. Eleverna ska uppmuntras aƩ 
arbeta Ɵllsammans, aƩ ta egna iniƟaƟv och aƩ ta ansvar för sina skoluppgiŌer. Särskild vikt ska 
fästas vid aƩ utveckla elevernas språkliga, sociala och motoriska färdigheter och varje elevs 
individuella utveckling och minnesförmåga. Målet är aƩ upptäcka svårigheter gällande 
utvecklingen och lärandet i eƩ Ɵdigt skede och aƩ ge stöd i räƩ Ɵd. ArbetssäƩen ska vara åskådliga 
och konkreta och präglas av lek och spel, fantasi och beräƩelser. Tillsammans med hemmen ska 
man stödja eleverna vid skolstarten och i aƩ utvecklas Ɵll skolelever. 
 
I årskurserna 1–2 blir förskoleundervisningens lärområden Ɵll läroämnen men undervisningen kan 
fortsäƩningsvis i huvudsak vara helhetsskapande. Elevernas iniƟaƟvförmåga, förmåga aƩ arbeta 
Ɵllsammans och förstå samband mellan olika företeelser stärks genom aƩ man förverkligar olika 
mångvetenskapliga lärområden. Då uppstår också fler Ɵllfällen Ɵll samarbete såväl med 
förskoleundervisningen som med de högre årskurserna. 
 
Övergången mellan förskoleundervisningen och den grundläggande utbildningen 
 
Barnets övergång från förskoleundervisningen Ɵll den grundläggande utbildningen förutsäƩer 
systemaƟskt samarbete mellan personalen i förskolan och personalen i nybörjarundervisningen. 
Man behöver känna Ɵll varandras lärmiljöer, verksamhetssäƩ och styrdokument. Det är vikƟgt aƩ 
samarbeta med hemmen och aƩ bygga upp eƩ ömsesidigt förtroende. Varje barns situaƟon, 
förutsäƩningar för lärande och behov ska beaktas. Barns eventuella behov av stöd för lärande och 
skolgång ska tryggas vid skolstarten och man ska också utreda behov och möjligheter för barnen 
aƩ delta i morgon- och eŌermiddagsverksamhet och klubbverksamhet. Barnen ska uppmuntras aƩ 
vara stolta över de färdigheter de fåƩ under Ɵden i förskolan. De ska sporras aƩ ansluta sig Ɵll den 
nya gruppen och aƩ samverka med de vuxna som de möter i den nya miljön. 
 







Barnen och vårdnadshavarna ska informeras om det språkprogram som skolan erbjuder. Redan 
innan undervisningen i A1-lärokursen inleds kan barnen preliminärt få ta del av de språk 
utbildningsanordnaren erbjuder genom aƩ Ɵll exempel ordna språkduschar anƟngen i 
förskoleundervisningen eller på hösten i årskurs 1 om språkundervisningen inleds under 
vårterminen. I språkduscharna kan barnen ta del av språket eller språken Ɵll exempel med hjälp av 
sång, lek, spel och rörelse. Temana väljs Ɵllsammans med barnen utgående från deras intressen. 
Man kan ordna språkduscharna i samband med den övriga verksamheten eller reservera Ɵd för 
dem i form av undervisningsstunder. 
 
Övergången mellan årskurs 2 och 3 
 
Vid övergången är det vikƟgt aƩ försäkra sig om aƩ eleven behärskar de grundfärdigheter som 
förutsäƩs i studierna och aƩ stärka varje elevs självförtroende som skolelev. I synnerhet ska 
elevernas läs- och skrivfärdigheter, matemaƟska färdigheter och studiefärdigheter stödjas. Det blir 
allt vikƟgare aƩ utveckla förmågan aƩ arbeta självständigt och i grupp och aƩ ta ansvar för siƩ 
lärande. Skolan ska Ɵllsammans med hemmen stödja eleverna aƩ lyckas i skolarbetet. Eleverna och 
vårdnadshavarna ska informeras om skolans språkprogram och om hur studierna ordnas, om de 
nya läroämnen som inleds i årskurs 3 och eventuella valfria eller frivilliga studier. Tillsammans ska 
man fundera över de krav som studierna ställer och över hur det känns aƩ eventuellt ansluta sig Ɵll 
en ny grupp. 
[radering] EƩ beslut om särskilt stöd ska i enlighet med vad som förutsäƩs i lagen granskas före 
årskurs tre.  


 


Årskurs 3–6 
 
Övergången mellan årskurs 2 och 3 och uppdraget i årskurs 3–6 
 
AƩ utvecklas som elev 
 
Utöver de gemensamma uppdragen har varje årskurshelhet i den grundläggande utbildningen siƩ 
särskilda uppdrag. Uppdraget förutsäƩer aƩ elevernas ålder och utvecklingsnivå beaktas och aƩ 
undervisningen planeras så aƩ övergångarna löper smidigt och tryggt. 


Det särskilda uppdraget i årskurs 3–6 är aƩ utveckla färdigheten aƩ lära sig och aƩ idenƟfiera och 
utveckla sin studieteknik och sina studiefärdigheter. Eleverna ska uppmuntras aƩ acceptera sig 
själva, aƩ uppfaƩa sina gränser och räƫgheter och vid behov försvara dem samt aƩ värna om sin 
egen trygghet och säkerhet. De ska handledas aƩ förstå sina skyldigheter och siƩ ansvar. De ska 
också uppmuntras aƩ på eƩ konstrukƟvt säƩ uƩrycka sina åsikter och aƩ utveckla sina 
kommunikaƟva färdigheter. Mobbning och diskriminerande beteende ska inte Ɵllåtas. Elevernas 
intresse för frågor om eƟk och moral ska utnyƩjas genom aƩ skapa Ɵllfällen aƩ diskutera och 







reflektera och öva sig aƩ delta och ta ansvar. Eleverna ska uppmuntras aƩ göra val uƟfrån sina 
förutsäƩningar och undvika könsbundna val. Särskild uppmärksamhet ska fästas vid elevernas 
behov av handledning och stöd. 
 
I årskurserna 3–6 ska undervisningen stärka och kompleƩera de grundläggande färdigheter som 
eleverna Ɵllägnat sig i de lägre årskurserna och ge dem nya kunskaper. Antalet läroämnen ökar och 
man strävar eŌer aƩ hiƩa naturliga situaƟoner för helhetsskapande undervisning. De 
mångvetenskapliga lärområdena stärker samarbetet mellan läroämnena och erbjuder eleverna 
möjligheter Ɵll för åldern vikƟga upplevelser. Med hjälp av mångvetenskapliga lärområden kan 
säƩet aƩ arbeta bli alltmer funkƟonellt och förutsäƩningarna för prakƟskt och undersökande 
lärande i olika lärmiljöer ökar. Elevernas delakƟghet i planeringen ökar. De mångvetenskapliga 
lärområdena ger eleverna möjlighet aƩ arbeta Ɵllsammans, aƩ uƩrycka sig och aƩ delta i för 
gruppen meningsfull verksamhet. 
 
Övergången mellan årskurs 2 och 3 
 
Vid övergången är det vikƟgt aƩ försäkra sig om aƩ eleven behärskar de grundfärdigheter som 
förutsäƩs i studierna och aƩ stärka varje elevs självförtroende som skolelev. I synnerhet ska 
elevernas läs- och skrivfärdigheter, matemaƟska färdigheter och studiefärdigheter stödjas. Det blir 
allt vikƟgare aƩ utveckla förmågan aƩ arbeta självständigt och i grupp och aƩ ta ansvar för siƩ 
lärande. Skolan ska Ɵllsammans med hemmen stödja eleverna aƩ lyckas i skolarbetet. Eleverna och 
vårdnadshavarna ska informeras om hur studierna ordnas, om de nya läroämnena som inleds och 
eventuella valfria eller frivilliga studier. Tillsammans ska man fundera över de krav som studierna 
ställer och över hur det känns aƩ eventuellt ansluta sig en ny grupp. 
 
Eleverna och vårdnadshavarna ska få informaƟon om det språkprogram som skolan erbjuder. 
Eleverna uppmuntras aƩ studera många olika språk. För aƩ uppmuntra Ɵll mångsidiga språkval kan 
man ordna språkduschar. I språkduscharna kan eleverna ta del av språket eller språken Ɵll exempel 
med hjälp av sång, lek, spel och rörelse. Man kan ordna språkduscharna i samband med den övriga 
verksamheten eller reservera Ɵd för dem i form av separata undervisningsstunder. 
 
[radering] EƩ beslut om särskilt stöd ska i enlighet med vad som förutsäƩs i lagen granskas före 
årskurs tre.  
 
Övergången mellan årskurs 6 och 7 
 
Övergången från årskurs sex Ɵll årskurs sju förutsäƩer systemaƟskt samarbete mellan skolans eller 
skolornas personal, aƩ nödvändig informaƟon om undervisningen överförs samt aƩ man känner Ɵll 
lärmiljöer, verksamhetssäƩ och styrdokument. KommunikaƟon mellan hem och skola betonas vid 
övergången. Övergången innebär oŌa aƩ eleverna måste anpassa sig Ɵll en ny grupp, nya lärare 
och en ny miljö. Det är skolans uppgiŌ aƩ se Ɵll aƩ arbetssäƩen och bedömningsmetoderna även i 







dessa årskurser är anpassade Ɵll elevernas ålder och förutsäƩningar. Det är vikƟgt aƩ både hemma 
och i skolan se Ɵll aƩ eleverna också känner sig trygga och samƟdigt uppmuntra dem aƩ möta nya 
utmaningar. Många val gällande framƟden blir aktuella för eleverna. Det är vikƟgt aƩ lyssna Ɵll och 
respektera eleverna och låta dem vara med och påverka beslut som gäller dem själva. 
[radering] EƩ beslut om särskilt stöd ska i enlighet med vad som förutsäƩs i lagen granskas före 
eleven börjar i årskurs sju.  


 


Årskurs 7–9 
 
Övergången mellan årskurs 6 och 7 och uppdraget i årskurs 7–9  
 
AƩ växa som medlem i gemenskapen 
 
Utöver de gemensamma uppdragen har varje årskurshelhet i den grundläggande utbildningen siƩ 
särskilda uppdrag. Uppdraget förutsäƩer aƩ elevernas ålder och utvecklingsnivå beaktas och aƩ 
undervisningen planeras så aƩ övergångarna löper smidigt och tryggt. 
 
Det särskilda uppdraget i årskurs 7–9 är aƩ handleda och stödja eleverna under deras intensiva 
utvecklingsfas, se Ɵll aƩ de sluƞör den grundläggande utbildningens lärokurs och uppmuntra alla 
elever aƩ fortsäƩa studera. Det är särskilt vikƟgt aƩ varje elev får så bra förutsäƩningar som 
möjligt för aƩ studera eŌer den grundläggande utbildningen och kunna faƩa realisƟska och 
kunskapsbaserade beslut. Individuella skillnader i elevernas utveckling, också mellan pojkar och 
flickor, blir tydligare och inverkar på skolarbetet. Eleverna ska handledas aƩ förstå sin utveckling 
och uppmuntras aƩ acceptera och ta ansvar för sig själva och sina studier, sina kamrater och 
närmiljön. Eleverna ska stödjas aƩ utveckla en gemenskap, som inte godkänner varken mobbning, 
sexuella trakasserier, rasism eller annan diskriminering. StudiemoƟvaƟonen ska stärkas genom 
omsorg, individuellt bemötande samt mångsidiga arbetssäƩ och lärmiljöer. Praxis för bedömning 
och respons under studierna planeras och genomförs så aƩ de är interakƟva och ger handledning i 
lärandet samt uppmuntrar eleverna aƩ arbeta målmedvetet som individer och i grupp. Samarbetet 
mellan hem och skola antar nya former och får nyƩ innehåll men är forƞarande eƩ vikƟgt stöd för 
den unga. Gemensamma avtal om spelregler och uppförande med eleverna och deras 
vårdnadshavare skapar trygghet och främjar skolarbetet. 
 
Under årskurs 7–9 lägger eleverna grunden för sin vuxenidenƟtet, stärker sina kunskaper samt 
inriktar sig på och förbereder sig för livet eŌer den grundläggande utbildningen. Undervisningen 
ska fördjupa, berika och bredda de kunskaper och färdigheter eleverna Ɵllägnat sig i de lägre 
årskurserna. Nya gemensamma läroämnen är huslig ekonomi och elevhandledning. 
Undervisningen i fysik och kemi, biologi och geografi samt hälsokunskap som Ɵdigare ingåƩ i 
omgivningslära uppdelas i fem separata läroämnen. Eleverna erbjuds flera valfria läroämnen. De 
mångvetenskapliga lärområdena och de valfria ämnena ger eleverna möjligheter aƩ fördjupa sina 







intressen och aƩ kombinera det de lärt sig på friƟden med skolarbetet. Dessa ger eleverna Ɵllfällen 
aƩ öva sig aƩ arbeta självständigt och ta ansvar i Ɵll exempel konstnärliga produkƟoner, 
forskningsprojekt eller samhällsprojekt. 
 
Övergången mellan årskurs 6 och 7 
 
Övergången från årskurs sex Ɵll årskurs sju förutsäƩer systemaƟskt samarbete mellan skolans eller 
skolornas personal, aƩ nödvändig informaƟon om undervisningen överförs samt aƩ man känner Ɵll 
lärmiljöer, verksamhetssäƩ och styrdokument. KommunikaƟon mellan hem och skola betonas vid 
övergången. Övergången innebär oŌa aƩ eleverna måste anpassa sig Ɵll en ny grupp, nya lärare 
och en ny miljö. Det är skolans uppgiŌ aƩ se Ɵll aƩ arbetssäƩen och bedömningsmetoderna även i 
dessa årskurser är anpassade Ɵll elevernas ålder och förutsäƩningar. Det är vikƟgt aƩ både hemma 
och i skolan se Ɵll aƩ eleverna också känner sig trygga och samƟdigt uppmuntra dem aƩ möta nya 
utmaningar. Många val gällande framƟden blir aktuella för eleverna. Det är vikƟgt aƩ lyssna Ɵll och 
respektera eleverna och låta dem vara med och påverka beslut som gäller dem själva. 
 
[radering] EƩ beslut om särskilt stöd ska i enlighet med vad som förutsäƩs i lagen granskas före 
eleven börjar i årskurs sju.  
 
Övergången från den grundläggande utbildningen Ɵll följande utbildningsstadium 
 
Vid övergången från den grundläggande utbildningen Ɵll utbildning på andra stadiet inriktar sig 
eleverna på fortsaƩa studier och faƩar beslut om sin utbildning och karriär. Övergången förutsäƩer 
systemaƟskt och yrkesövergripande samarbete samt kommunikaƟon med eleverna och 
vårdnadshavarna. Målet är aƩ ge eleverna så goda färdigheter som möjligt aƩ gå vidare Ɵll 
följande utbildningsstadium samt aƩ trygga välbefinnandet och förutsäƩningarna för studier. 
Övergången Ɵll eƩ nyƩ skede av livet förutsäƩer ökad livskompetens och självständighet och mera 
ansvar. Skolan ska stödja eleverna i utvecklingsprocessen, vilket innebär aƩ betydelsen av 
elevhandledning och elevvård ökar. Eleverna behöver mycket informaƟon om olika 
utbildningsmöjligheter eŌer grundskolan samt mångsidig handledning både av studiehandledaren 
och av lärarna i olika läroämnen. Det är vikƟgt aƩ reservera Ɵd för diskussion med eleverna om 
deras planer, aƩ hjälpa dem aƩ förstå vilka krav de fortsaƩa studierna ställer och aƩ göra 
realisƟska val. 
 


11.1 Mål och utgångspunkter för undervisning på två språk 


 


Målet för undervisningen på två språk är aƩ eleverna uppnår goda och mångsidiga språkkunskaper 
såväl i skolans undervisningsspråk som i målspråket. På lång sikt är målet för undervisningen på två 
språk aƩ lägga grund för livslångt språklärande och uppskaƩning för språklig och kulturell 
mångfald. Eleverna ska erbjudas autenƟska språkmiljöer i undervisningen på två språk. Målet 







eŌersträvas genom aƩ man, utöver lekƟonerna i modersmål och liƩeratur och lekƟonerna i 
språkbadsspråket/målspråket, även ordnar undervisningen i olika läroämnen på båda språken och 
utnyƩjar båda språken i skolans vardag, också utanför undervisningen. Utbildningsanordnaren ska 
lokalt fastställa innehållet och Ɵmantalet i språkbadsspråket/målspråket. 
Språkbadsspråket/målspråket är oŌast samƟdigt elevens A1-språk. 
 
Eleverna ska i alla läroämnen uppnå målen i de naƟonella grunderna för läroplanen för den 
grundläggande utbildningen. 
 
I undervisning på två språk ska tyngdpunkten ligga på naturlig kommunikaƟon och interakƟon, 
prakƟsk undervisning och aƩ eleverna akƟvt använder språket. Man ska medvetet stödja elevens 
möjligheter aƩ använda både skolans undervisningsspråk och språkbadsspråket/målspråket i olika 
läroämnen. Skolans undervisningsspråk och språkbadsspråket/målspråket ska bilda en helhet och 
inlärningen av båda språken ska stödjas i samarbete med hemmen och vårdnadshavarna. 
Undervisningen på två språk ska återspeglas i skolans verksamhetskultur. Planeringen och 
genomförandet av undervisningen förutsäƩer systemaƟskt samarbete och dialog såväl mellan 
lärarna i de olika läroämnena som bland skolans övriga personal. 
Det är bra om lärarna gemensamt planerar övergången från klassundervisning Ɵll 
ämnesundervisning. De särskilda krav som undervisningen på två språk ställer kan då målmedvetet 
tas i beaktande. 
 
Planeringen och konƟnuiteten i undervisningen och vid övergångarna förutsäƩer också samarbete 
mellan intressentgrupperna. 
 
Undervisningen i språkbadsspråket/målspråket 
 
Utbildningsanordnaren ska lokalt fastställa målen och innehållet i språkbadsspråket/målspråket. 
Målen kan Ɵll exempel ställas upp utgående från Nivåskalan för språkkunskaper. I undervisningen i 
språkbadsspråket/målspråket ska elevernas språkkunskaper utvecklas mångsidigt med hänsyn Ɵll 
vilka krav de olika läroämnena ställer på språkkunskapen. 
 
I och med aƩ undervisningen i läroämnena blir mera abstrakt, behövs också färdigheter aƩ 
producera och förstå svårare faktatexter samt förmåga aƩ diskutera om svårare ämnen. 
SpråkrikƟgheten ska också ägnas allt större uppmärksamhet. Utvecklingen av 
språkbadsspråket/målspråket ska stödjas och följas upp. 
 
Undervisning i övriga läroämnen på språkbadsspråket/målspråket 
 
Undervisning i olika läroämnen på språkbadsspråket/målspråket förutsäƩer aƩ läraren antar eƩ 
språkmedvetet och språkpedagogiskt perspekƟv och behärskar språket Ɵllräckligt bra. Det behövs 







gemensam diskussion om hurdana språkkonvenƟoner och texter som kännetecknar de enskilda 
läroämnena. Utgående från det ska språkliga mål ställas upp för de olika läroämnena.  
 
Undervisningen ska vara åskådlig och konkret och präglas av elevcentrerade arbetssäƩ och 
kommunikaƟon. Eleverna ska uppmuntras aƩ använda språkbadsspråket/målspråket för aƩ Ɵllägna 
sig innehållet i olika läroämnen. Målet är aƩ eleverna samƟdigt är både språkinlärare och 
språkanvändare. Eleverna ska få stöd både av läraren och av varandra för aƩ producera 
språkbadsspråket/målspråket. 
 
Undervisning i övriga läroämnen på skolans undervisningsspråk 
 
Man ska kontrollera aƩ elevernas hantering av begrepp samt förmåga aƩ förstå och producera 
texter på modersmålet utvecklas och motsvarar åldern också i undervisningen i andra läroämnen. 
Också i undervisning som ges på skolans undervisningsspråk förutsäƩs eƩ språkmedvetet och 
språkpedagogiskt perspekƟv. 
 
Uppföljning och bedömning inom undervisning på två språk 
 
Bedömningen ska ge läraren, eleven och vårdnadshavaren mångsidig respons om hur eleverna 
behärskar ämnet och hur språkkunskapen utvecklas i relaƟon Ɵll undervisningens mål. 
Utvecklingen av elevens språkkunskaper i bägge språken ska följas upp i de olika läroämnena, både 
genom samarbete mellan lärarna och med hjälp av elevernas utvärdering av sig själva och 
varandra. Här kan Ɵll exempel verktyget Europeisk språkporƞolio användas. 
Bedömningen i de olika läroämnen ska följa de allmänna bedömningsgrunderna för den 
grundläggande utbildningen, oberoende av på vilket språk läroämnena undervisats. Bedömningen 
ska också ta hänsyn Ɵll hur det språk som är specifikt för läroämnet har utvecklats i relaƟon Ɵll de 
språkliga mål som fastställts i den lokala läroplanen. 
 
I slutbedömningen i den grundläggande utbildningen ska kunskaperna i språkbadsspråket eller 
målspråket bedömas enligt kriterierna för slutbedömningen i A1-språket. Avsikten är aƩ säkerställa 
likabehandling av eleverna med tanke på ansökan Ɵll studier på andra stadiet. Bedömningen 
genomförs i mån av möjlighet genom samarbete mellan lärarna som undervisar i de olika 
läroämnena. I samband med avgångsbetyget kan eleven få en bilaga med uppgiŌer om aƩ eleven 
deltagit i språkbad eller annan undervisning på två språk. 
 
Stöd för lärande och skolgång i undervisning på två språk 
 
[radering] Vid pedagogiska bedömningar och planering av stödåtgärder ska man ta hänsyn Ɵll den 
tvåspråkiga språkutvecklingen och överväga på vilket språk och hurdant stöd som kan ges. Enligt 
lagen om grundläggande utbildning har en elev räƩ aƩ få handledning och Ɵllräckligt stöd för siƩ 
lärande och sin skolgång genast när behov uppstår. Behovet av stöd ska regelbundet följas upp och 







stödet ges eŌer behov. Meningen är aƩ eleven ska få systemaƟskt, konƟnuerligt stöd genast när 
behovet av stöd uppstår. Stödet för lärande och skolgång ska planeras genom samarbete mellan 
lärarna, eleven, vårdnadshavaren och elevvården. [Ɵllägg] En elev som har svårigheter aƩ delta i 
undervisningen eller aƩ klara sina studier har räƩ aƩ få stöd för lärande och skolgång. Genom 
undervisningsarrangemang som stöder förutsäƩningarna för lärande ska man sträva Ɵll aƩ möta 
elevens behov av stöd för lärande och skolgång.  Som eƩ Ɵllägg ska gruppspecifika stödformer 
erbjudas, såsom allmän stödundervisning, stödundervisning i undervisningsspråket och 
undervisning som ges av en speciallärare i samband med annan undervisning. 
 
Om ovan nämnda former av stöd inte räcker Ɵll för aƩ möta elevens behov av stöd, har eleven 
även räƩ Ɵll elevspecifika stödåtgärder. Stödet ges enligt inkluderande principer i första hand i 
elevens egen undervisningsgrupp. 
 
Elevens tvåspråkiga språkutveckling ska beaktas i ordnandet av stödet och man ska överväga på 
vilket språk stödet kan ges. [Ɵllägg slutar]  
 
OmfaƩande undervisning på två språk 
 
Tidigt fullständigt språkbad i de inhemska språken 
 
Med Ɵdigt fullständigt språkbad i de inhemska språken avses här eƩ program som börjar Ɵdigast 
när barnet är tre år och senast när förskoleundervisningen börjar och pågår Ɵll slutet av den 
grundläggande utbildningen, och där en del av undervisningen ordnas på skolans egentliga 
undervisningsspråk och en del på det andra inhemska språket eller samiska. Språket i fråga kallas 
här språkbadsspråk. Språkbadsundervisningen är i regel avsedd för barn som inte har 
ifrågavarande språk som modersmål. 
 
I Ɵdigt fullständigt språkbad ska andelen undervisning som ges på språkbadsspråket utgöra minst 
50 % av hela programmet så aƩ andelen i småbarnspedagogik och förskoleundervisning är 
närmare 100 %, i årskurserna 1–2 cirka 90 %, i årskurserna 3–4 cirka 70 % och i årskurserna 5–9 i 
medeltal 50 %. Andelen beräknas uƟfrån årskursens totala Ɵmantal. 
 
Målet är aƩ under hela den grundläggande utbildningen undervisa alla läroämnen på både 
språkbadsspråket och skolans undervisningsspråk, dock inte på båda språken samƟdigt. Lärarna ska 
vara språkmodeller anƟngen för skolans undervisningsspråk eller för språkbadsspråket. Läraren ska 
ha en enspråkig roll i språkbadsgruppen. Byte av undervisningsspråk innebär med andra ord även 
byte av lärare. Undervisningsmaterialet ska vara på samma språk som undervisningen. Det är 
vikƟgt aƩ eleven utvecklar Ɵllräckliga språkkunskaper för aƩ kunna uppnå målen i de olika 
läroämnena. I språkbadsundervisningen ska båda inhemska språken användas för aƩ fördjupa 
elevernas kulturella idenƟtet. Utöver de inhemska språken ska också mötet med andra språk och 







kulturer stödjas för aƩ på eƩ posiƟvt säƩ stärka elevens språkigt och kulturellt mångskiŌande 
idenƟtet. 
 
Läroämnet modersmål och liƩeratur och språkbadsspråket har delvis gemensamma mål och 
innehåll. Läroplanerna för modersmål och liƩeratur och språkbadsspråket ska utarbetas genom 
samarbete mellan lärarna så aƩ samtliga innehåll i modersmål och liƩeratur beaktas och så aƩ 
målen kan nås. Man kan iakƩa en överföringseffekt mellan undervisningen i modersmål och 
liƩeratur och undervisningen på språkbadsspråket, i synnerhet om Ɵmantalet i språkbadsspråket är 
stort och undervisningen inleds Ɵdigt. Undervisningen i läsning och skrivning i årskurserna 1–2 ska 
genomföras enbart på språkbadsspråket. För aƩ stödja utvecklingen av språkbadsspråket, ska 
eleverna få Ɵllräcklig undervisning på språkbadsspråket i både läsämnen och konst- och 
färdighetsämnen. Överföringseffekten varierar beroende på innehållsområde. Innehållet kan 
planeras utgående från modersmålsinriktade lärokurser eller lärokurser i svenska/finska för 
invandrare. 
 
Annan omfaƩande undervisning på två språk 
 
I annan omfaƩande undervisning på två språk används förutom skolans undervisningsspråk också 
eƩ eller flera andra språk. Det andra språk som används i undervisningen kallas här målspråk. 
Med annan omfaƩande undervisning på två språk avses undervisning, där minst 25 % av 
undervisningen i den grundläggande utbildningens hela lärokurs ordnas på målspråket. Andelen 
beräknas uƟfrån Ɵmantalet i de årskurser, där den omfaƩande undervisningen på två språk 
genomförs. Den omfaƩande undervisningen på två språk kan inledas redan i förskolan och pågå 
under hela, eller endast en del av den grundläggande utbildningen. 
 
Eleverna som deltar i omfaƩande undervisning på två språk kan ha mycket olika språkbakgrund. 
För vissa elever är inget av undervisningsspråken modersmål. En del elever flyƩar Ɵll Finland och 
inleder den grundläggande utbildningen i eƩ så sent skede aƩ de har svårt aƩ Ɵllägna sig 
lärostoffet på svenska/finska. Om sådana elever av någon orsak inte kan hänvisas Ɵll förberedande 
undervisning, ska de erbjudas andra stödåtgärder (se avsniƩet Stöd för lärande och skolgång). 
Elever, vars modersmål är något annat än skolans undervisningsspråk, studerar oŌast enligt 
lärokursen svenska/finska som andraspråk. Det är vikƟgt aƩ fästa vikt vid hur elevernas 
språkkunskaper utvecklas, i synnerhet om andelen undervisning på målspråket är stor. 
 
När läroplanen utarbetas är det skäl aƩ fundera på vilka läroämnen eller innehåll som det är 
förnuŌigt aƩ undervisa på målspråket. Man ska också överväga om en del av innehållet i 
läroämnena är sådant som uƩryckligen skulle förutsäƩa undervisning på svenska eller finska för aƩ 
eleven ska få sådana färdigheter som behövs i det finländska samhället. 
 







Ifall andelen undervisning på målspråket är stor, måste man se Ɵll aƩ eleverna utvecklar god 
förmåga aƩ hantera begrepp samt aƩ förstå och producera krävande faktatexter på svenska/finska 
också i undervisningen i de olika läroämnena. 
 
Undervisningen på två språk ska ordnas så aƩ alla elever kan få behörighet för fortsaƩa studier på 
andra stadiet. 
 
I skolor som ordnar undervisning på två eller flera språk är oŌa mångfalden av språk och kulturer 
stor, både bland eleverna och bland skolans personal. Det här ger goda möjligheter aƩ lyŌa fram 
språk och kulturer i skolans vardag, utveckla förmågan aƩ möta olika kulturer och främja 
flerspråkighet. SamƟdigt innebär det en utmaning för skolan aƩ kunna stödja varje elevs 
flerspråkiga och mångboƩnade kulturella idenƟtet på eƩ posiƟvt säƩ. 
 
Mindre omfaƩande undervisning på två språk 
 
Språkberikad undervisning 
 
Med språkberikad undervisning avses här undervisning, där mindre än 25 % av innehållet i 
läroämnena undervisas på eƩ annat språk än skolans undervisningsspråk. Andelen beräknas 
uƟfrån Ɵmantalet i de årskurser, där den språkberikade undervisningen genomförs. Den 
språkberikade undervisningen kan inledas redan i förskolan och pågå under hela, eller endast en 
del av, den grundläggande utbildningen. 
 
Målen för undervisningen i olika läroämnen och inlärningsresultaten är de samma för språkberikad 
undervisning som för annan grundläggande utbildning när den grundläggande utbildningen 
avslutas. Den språkberikade undervisningen ska uppmuntra och akƟvera eleverna aƩ använda 
målspråket också utanför de egentliga lekƟonerna på språket. De språkliga målen ska ställas i 
relaƟon Ɵll den språkberikade undervisningens omfaƩning. 
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5.6 Frågor som avgörs på lokal nivå 


Gemensamt ansvar för skoldagen och samarbete samt förebyggande av frånvaro, systematisk 
uppföljning och ingripande vid frånvaro 


I läroplanen ska utbildningsanordnaren besluta och beskriva 
 


 de centrala målen och metoderna för aƩ skapa en bra och trygg skoldag och för aƩ 
organisera samarbetet 


 verksamhetsmodellen för förebyggande av elevers frånvaro och systemaƟsk uppföljning 
samt ingripande vid frånvaro. I verksamhetsmodellen som gäller utbildningsanordnaren, 
skolan och eleven ska beskrivas1 


o hur man stöder skolengagemang, skolnärvaro och kamratrelaƟoner och förebygger 
skolfrånvaro2.  


o hur man systemaƟskt följer upp elevernas frånvaro3 så aƩ informaƟonen som 
samlats in kan används för aƩ förebygga och Ɵdigt ingripa vid frånvaro under läsåret 


o hur man systemaƟskt ingriper vid frånvaro samt hur arbets- och 
ansvarsfördelningen ser ut4 


o hur samarbetet med vårdnadshavaren eller en annan laglig företrädare för 
eleven förverkligas5 


o hur ƟllvägagångssäƩen och planeringen av ƟllvägagångssäƩen för förebyggande och 
uppföljning av frånvaro samt ingripande vid frånvaro samordnas i skolans 
elevvårdsgrupp6, i vilken eleverna och vårdnadshavarna är delakƟga 


o hur man samarbetar med elevvårdstjänsternas personal när det gäller aƩ förebygga, 
ingripa vid och kartlägga orsakerna Ɵll frånvaro7 


 
1 Lag om grundläggande utbildning 26 § 
2 Lag om grundläggande utbildning 26 § 
3 Lag om grundläggande utbildning 26 § 
4 Lag om ändring av 26 § i lagen om grundläggande utbildning (947/2022), Lag om elev- och studerandevård 4–5 § 
(1287/2013) 
 
5 Lag om ändring av 26 § i lagen om grundläggande utbildning (947/2022), Lag om elev- och studerandevård 4–5 § 
(1287/2013), Lag om grundläggande utbildning 3 § 
6 Lag om ändring av 26 § i lagen om grundläggande utbildning (947/2022), Lag om elev- och studerandevård 14 § 
(1287/2013) 
7 Lag om ändring av 26 § i lagen om grundläggande utbildning (947/2022), Lag om elev- och studerandevård 4–5 § 
(1287/2013) 







 i samarbetet beskrivs förfaringssäƩen för aƩ hänvisa eleven Ɵll 
elevvårdstjänsterna8, samarbete i anknytning Ɵll 
hälsoundersökningar9 samt hur man konkret inleder samarbetet med 
elevvårdstjänsterna vid omfaƩande frånvaro10 


o hur man konƟnuerligt följer upp och utvecklar verksamhetsmodellen utgående från 
insamlad informaƟon och systemaƟsk respons11 


 hur samarbetet inom skolan och med utomstående aktörer organiseras, följs upp och 
utvecklas; i synnerhet 


o hur man ser Ɵll aƩ elevernas delakƟghet förverkligas 
o vilka de centrala målen är och hur man ordnar samarbetet mellan hem och skola. 


 
Fostringssamtal och disciplinära åtgärder 
 
Utbildningsanordnaren ansvarar för aƩ en plan för fostrande samtal och kvarsiƩning samt 
disciplinära åtgärder utarbetas. Planen kan ingå i den lokala läroplanen eller utgöra en separat 
plan. I det fallet ska den omnämnas i läroplanen. 
I planen ska fastställas och beskrivas 


 i vilka fall fostrande samtal används och hur samtalen genomförs i prakƟken 
 vilka lagstadgade förfaringssäƩ som används vid förseelser, fusk och störande beteende, 


ansvars- och arbetsfördelning samt metoder för samråd och dokumentering 
 ansvaret och verksamhetssäƩen i situaƟoner då en elev förvägras räƩ aƩ delta i 


undervisning: 
o en personlig plan som görs upp för eleven om hur undervisningen ordnas, 


genomförs och följs upp under den Ɵden eleven förvägrats aƩ delta i 
undervisningen och för aƩ stödja en trygg återgång Ɵll undervisningen: 
ansvarsfördelningen för dokumentaƟon, genomförande och uppföljning av planen 


o elevens och vårdnadshavarens delakƟghet i uppgörandet av ovan nämnda 
o möjlighet för eleven Ɵll eƩ personligt samtal med elevvårdens psykolog eller kurator 


under den Ɵd eleven förvägrats aƩ delta i undervisningen 
o övrigt stöd som ordnas för eleven och som eleven behöver under den Ɵd som hen 


förvägrats aƩ delta i undervisningen och när hen återgår Ɵll undervisningen 
o Ɵllsynen för en elev eŌer aƩ följande åtgärder vidtagits: 


 eleven har blivit Ɵllsagd aƩ lämna klassrummet eller det rum där 
undervisningen ges eller en skolƟllställning eller 


 eleven har förvägrats räƩ aƩ delta i undervisning för resten av arbetsdagen 
och följande arbetsdag 


 
8 Lag om elev- och studerandevård 11 § 
9 Hälso- och sjukvårdslag 16 § (1326/2010), Statsrådets förordning om rådgivningsverksamhet, skol- och 
studerandehälsovård samt förebyggande mun- och tandvård för barn och unga 7 § (338/2011) 
10 Lag om elev- och studerandevård 14–19 § (1287/2013), Hälso- och sjukvårdslag 15 a §, 16 §, 17 a § 
(1326/2010), Socialvårdslag 5 §, 10 §, 27 c § (1301/2014) 
11 Lag om ändring av 26 § i lagen om grundläggande utbildning (947/2022) 







o samarbete med myndigheter som sköter uppgiŌer i samband med verkställigheten 
av socialvården i den kommun där skolan är belägen 


 hur man vid användningen av disciplinära åtgärder garanterar aƩ förvaltningens allmänna 
räƩsskyddsprinciper iakƩas 


 hur man ser Ɵll aƩ personalen instrueras och har den kompetens som behövs för aƩ utöva 
disciplinära befogenheter 


 hur olika parter informeras om planen, ordningsreglerna och de lagstadgade disciplinära 
åtgärderna 


 med vilka metoder man följer upp planen och utvärderar genomförandet och effekten av 
åtgärderna. 
 


Studier enligt verksamhetsområden 
 
Principerna för och samarbetet kring anordnande av undervisning enligt verksamhetsområden ska 
beskrivas i den lokala läroplanen, och de ska preciseras i skolans läsårsplan. DärƟll ska man i den 
lokala läroplanen beskriva åtgärderna för hur eleverna är delakƟga i skolgemenskapen. I 
handledningsplanen ska beskrivas hur elevhandledningen och den intensifierade personliga 
elevhandledning ordnas. 
 
Flexibel grundläggande utbildning 
 
Ifall utbildningsanordnaren erbjuder flexibel grundläggande utbildning, ska utbildningsanordnaren 
i läroplanen besluta och beskriva 


 hur den flexibla grundläggande utbildningen ordnas och vilka centrala förfaringssäƩ som 
Ɵllämpas 


 grunderna för antagningen av elever och hur antagningen i prakƟken sker 
 hur undervisningen vid andra läroanstalter, på arbetsplatser eller andra platser utanför 


skolan ordnas och hur elevernas studier i sådana fall handleds, övervakas och bedöms 
 hur samarbetet samt ansvars- och arbetsfördelningen mellan olika aktörer ordnas. 


Om utarbetandet av planen för en elev som får elevspecifika stödåtgärder enligt 20 c § i lagen om 
grundläggande utbildningen föreskrivs i kapitlet om stöd för lärande och skolgång. 
 
Framskridande i studier enligt målhelheter 
 
Utbildningsanordnaren ska i läroplanen besluta och beskriva principerna för hur man följer upp 
framsteg i studierna för de elever som studerar enligt målhelheter.   
 
Tilläggsundervisning för förberedande undervisning som ordnas inom den grundläggande 
utbildningen 
 







Om utbildningsanordnaren erbjuder Ɵlläggsundervisning för förberedande undervisning som 
ordnas inom den grundläggande utbildningen, så ska utbildningsanordnaren besluta och beskriva i 
den lokala läroplanen 


 ruƟner för aƩ bedöma elevens behov av Ɵlläggsundervisning för förberedande 
undervisning och för hur eleven hänvisas Ɵll undervisningen 


 samarbete med den förberedande undervisningen för grundläggande utbildning 
 principer, ansvar och samarbetsruƟner för aƩ ordna Ɵlläggsundervisning för förberedande 


undervisning som ordnas inom den grundläggande utbildningen 
 principer för aƩ utarbeta en plan för elevens Ɵlläggsundervisning för förberedande 


undervisningen, om en plan används 
 ruƟner för aƩ följa upp elevernas studier och lärande samt bedöma behovet av 


Ɵlläggsundervisning för förberedande undervisning under året. 
 


Undervisning i sammansaƩ klass 
 
Det är vikƟgt aƩ vid utarbetandet av den lokala läroplanen också beakta aƩ den ska lämpar sig för 
undervisning i en sammansaƩ klass och för små skolor. EƩ annat alternaƟv är aƩ man i läroplanen 
skriver eƩ skilt avsniƩ om arrangemang gällande undervisning i små skolor och undervisning i 
sammansaƩ klass. Ifall undervisningen ordnas i sammansaƩa klasser, ska utbildningsanordnaren i 
läroplanen besluta och beskriva. 


 hur undervisningen i sammansaƩa klasser ordnas och vilka centrala förfaringssäƩ som 
Ɵllämpas 


 hur årsveckoƟmmarna i de olika läroämnena fördelas per årskurs i enlighet med 
etappmålen som fastställs i statsrådets förordning. 
 


Fjärruppkoppling i undervisningen 
 
Ifall łärruppkoppling används i undervisningen ska utbildningsanordnaren i läroplanen besluta och 
beskriva 


 i vilken undervisning och i vilka studier łärruppkoppling används 
 målen för användningen av łärruppkoppling i undervisningen, prakƟska arrangemang i 


undervisningen, gemensamma ƟllvägagångssäƩ och ansvar mellan olika aktörer. 
 


Undervisning för elever som är paƟenter inom den specialiserade sjukvården och konsultaƟv 
sjukhusundervisningstjänst   
 
Utbildningsanordnaren ska i läroplanen besluta och beskriva 


 det lokala sektorsövergripande samarbetet, samarbetspartner samt förfaranden vid 
samarbete 


 ruƟner, samarbete samt genomförande av undervisning och stöd för en elev då hen övergår 
Ɵll sjukhusundervisning och återgår Ɵll sin egen skola 







 ruƟner och samarbete vid konsultaƟon 
 


 Avvikande ordnande av grundläggande utbildning 
 
Utbildningsanordnaren ska i läroplanen besluta och beskriva 


 principerna för aƩ påvisa Ɵdigare kunskaper och färdigheter som motsvarar lärokursen Ɵll 
exempel i en särskild examen eller på eƩ annat säƩ som utbildningsanordnaren beslutat 
 


Undervisning i särskilda situaƟoner 
 
I den lokala läroplanen ska beskrivas hur samarbetet och stödet Ɵll eleven ska skötas då eleven 
flyƩar 


 från den egna skolan Ɵll en annan utbildningsanordnares skola eller en statlig läroanstalt 
 då eleven övergår Ɵll grundläggande utbildning som ordnas i skolhem, moƩagningshem 


eller -central eller i fängelse eller annan straffanstalt 
DärƟll ska beskrivas ruƟnerna för samarbetet när eleven återgår Ɵll sin egen skola. 
 
Annan verksamhet som stödjer målen för undervisning och fostran 
 
Utbildningsanordnaren beslutar om de riktlinjer för annan verksamhet som grundar sig på målen 
för undervisning och fostran och om hur man ska samarbeta med hemmen och övriga 
samarbetspartner samt om hur eleverna ska delta i planeringen. 
I läroplanen ska utbildningsanordnaren besluta och beskriva 


 målen och arrangemangen för eventuell klubbverksamhet, skolbiblioteksverksamhet och 
annan verksamhet som stödjer målen för undervisning och fostran och kopplingen Ɵll 
eventuell morgon- och eŌermiddagsverksamhet 


 principerna för skolmålƟden samt målen i fråga om närings-, hälso- och umgängesfostran 
 hur elevernas specialbehov gällande målƟden beaktas 
 hur eleverna och vårdnadshavarna informeras om skolresor och transporter och om 


ƟllvägagångssäƩ i samband med dem. 
Utbildningsanordnare som erbjuder morgon- och eŌermiddagsverksamhet är skyldiga aƩ 
utarbeta en lokal plan för morgon- och eŌermiddagsverksamheten12 utgående från de 
naƟonella grunderna för morgon- och eŌermiddagsverksamheten. 


 


7.4.1 Bedömning av behovet av elevspecifikt stöd 


 


 
12 Grunderna för morgon- och eftermiddagsverksamheten inom den grundläggande utbildningen, 
Utbildningsstyrelsens föreskrift 1/011/2011 







Vid bedömningen av behovet av elevspecifikt stöd ska man utreda och beskriva elevens behov av 
stöd för lärande och skolgång, läget i fråga om studiernas framskridande, stödformer som använts 
Ɵdigare och de stödåtgärder som bäst stöder elevens lärande och som är förenliga med elevens 
bästa13. Tidigt skede av lärande i undervisningsspråket, frånvaro, bristande moƟvaƟon, eller 
brisƞällig studieteknik kan inte i sig utgöra grund för behov av elevspecifika stödåtgärder.  I första 
hand ska gruppspecifika stödformer Ɵllämpas också för aƩ stödja elever som reagerar med 
beteende. Eleven kan också stödjas med elevspecifika stödåtgärder om det är för elevens bästa. 
Som en del av bedömningen ska också behovet av avvikelse från lärokursen eller målen i den lokala 
läroplanen utredas.  


Bedömningen av behovet av stöd görs av de lärare som ansvarar för elevens undervisning. Om 
bedömningen av elevens behov av stöd förutsäƩer sektorsövergripande kompetens, kan vid behov 
utöver lärarna också elevvårdstjänsternas personal eller andra sakkunniga delta i bedömningen av 
behovet av stöd14. Elevens egna åsikter och tankar ska utredas och beaktas på det säƩ som elevens 
ålder och utvecklingsstadium förutsäƩer. Elevens vårdnadshavare ska ges möjlighet aƩ delta i 
bedömningen av behovet av stöd15. 


Yrkes- och sektorsövergripande samarbete kan stödja bedömningen av de elevspecifika 
stödåtgärderna, men det är inte eƩ villkor för aƩ faƩa eƩ förvaltningsbeslut eller aƩ genomföra 
stödet, om inte elevens bästa och behovet av stöd förutsäƩer det. Förvaltningsbeslutet om stöd 
som baserar sig på bedömningen av behovet av elevspecifika stödåtgärder kan inte grunda sig 
enbart på en medicinsk eller psykologisk bedömning. Anordnandet av undervisningen, 
undervisningen eller de elevspecifika stödåtgärderna ersäƩer inte tjänster som någon annan än 
utbildningsanordnaren har ansvar för aƩ anordna. 


Om situaƟonen vid bedömningen av behovet av stöd kräver det kan man också utnyƩja annan 
konsultaƟon än den egna skolans speciallärare. AƩ Ɵll exempel avvika från lärokursens innehåll 
eller mål i läroplanen är en åtgärd som ingriper i elevens grundläggande räƫgheter och i sådana 
fall rekommenderas aƩ sektorsövergripande samarbete eller eventuella utlåtanden utnyƩjas i 
större omfaƩning för aƩ utreda vilket förfarande som skulle vara för elevens bästa. Vid 
bedömningen kan man Ɵll exempel också konsultera de utbildningsanordnare som på beslut av 
undervisnings- och kulturministeriet ska sörja för utvecklings-, handlednings- och stödtjänster som 
hör samman med undervisningen16 samt den konsultaƟva sjukhusundervisningstjänst som avses i 
lagen om grundläggande utbildning17. 
 
Plan för genomförande av elevspecifikt stöd 
 


 
13 Lag om grundläggande utbildning 20 d § 
14 Lag om grundläggande utbildning 20 d § 
15 Lag om grundläggande utbildning 20 d § 
16 Lag om grundläggande utbildning 39 § 
17 Lag om grundläggande utbildning 4 a § 







Utgående från bedömningen av behovet av elevspecifikt stöd ska en plan för genomförande av 
elevspecifikt stöd utarbetas. Planen ska utarbetas av de lärare som ansvarar för elevens 
undervisning i samarbete med eleven och hens vårdnadshavare18. Det är ändå möjligt aƩ utarbeta 
planen när det finns eƩ hinder för samarbete, Ɵll exempel eƩ hinder som beror på 
vårdnadshavaren. 


Av planen ska det framgå 


 moƟveringar samt eventuella andra uppgiŌer och utredningar om behovet av stödåtgärder 
 genomförande och uppföljning av de stödåtgärder som baserar sig på bedömningen av 


behovet av stöd 
 pedagogiska lösningar som stöder lärandet 
 hur studierna framskrider 
 eventuellt behov av aƩ i enlighet med 20 h § i lagen om grundläggande utbildning avvika 


från den grundläggande utbildningens lärokurs eller mål i den lokala läroplanen samt 
elevspecifika mål och innehåll, hur studierna framskrider och bedömningen av eleven 


 eventuellt behov av aƩ i enlighet med 20 i § i lagen om grundläggande utbildning om 
anordnandet av undervisningen för en elev med funkƟonsnedsäƩning, sjukdom eller 
begränsad funkƟonsförmåga 


 elevspecifika mål och centrala innehåll för en elev som studerar enligt 
verksamhetsområden samt hur studierna framskrider och bedömning av elevens kunnande 
i respekƟve verksamhetsområden 
 


Genomförandet av planen och stödåtgärdernas Ɵllräcklighet ska allƟd utvärderas när elevens 
behov av stöd kräver det, dock minst en gång per läsår eller oŌare om elevens behov förutsäƩer 
det19. Planen är eƩ sekretessbelagt dokument20. 
 


7.5.2 Tillfällig befrielse från aƩ fullgöra lärokursen i läroämnet på grund av hälsoskäl 
 


Avvikelse från den grundläggande utbildningens lärokurs och mål i den lokala läroplanen görs även 
då eleven Ɵllfälligt befrias från aƩ fullgöra lärokursen i läroämnet på grund av hälsoskäl21. Med 
Ɵllfällig befrielse från aƩ fullgöra lärokursen i eƩ läroämne avses aƩ eleven av hälsoskäl under en 
kort och viss Ɵd inte deltar i undervisningen. Befrielsen kan gälla deltagandet i de veckovisa 
lekƟonerna i eƩ enskilt läroämne under högst fyra månader. En avvikelse från mål eller innehåll i 
läroplanen är en åtgärd som ingriper i elevens grundläggande räƫgheter och därför 
rekommenderas aƩ sektorsövergripande samarbete eller eventuella utlåtanden utnyƩjas för aƩ 
utreda vilket förfarande som skulle vara för elevens bästa. 


 
18 Lag om grundläggande utbildning 20 e § 
19 Lag om grundläggande utbildning 20 e § 
20 Lag om grundläggande utbildning 40 § 
21 Lag om grundläggande utbildning 20 h § 







Tillfällig befrielse från aƩ fullgöra lärokursen i läroämnet på grund av hälsoskäl för en elev 
förutsäƩer en aktuell och uppdaterad bedömning av behov av stöd i enlighet med 20 d §, en plan i 
enlighet med 20 e § och eƩ beslut i enlighet med 20 f § i lagen om grundläggande utbildning22. I 
planen som grundar sig på en bedömning ska framgå den lärokurs som eleven studerar och den 
avvikelse som görs från den, avvikelsen från Ɵmfördelningen i den årskurs i vilken eleven studerar, 
elevspecifika mål och innehåll, hur eleven ska framskrida i studierna och om vilka principer som ska 
Ɵllämpas vid bedömning av eleven. Utbildningsanordnaren ska faƩa eƩ skriŌligt förvaltningsbeslut 
om avvikelse från den grundläggande utbildningens lärokurs eller från målen i läroplanen om vilket 
föreskrivs i 20 h § i lagen om grundläggande utbildning23. Beslutet ska faƩas utan obefogat 
dröjsmål24. 


 Före beslutet faƩas ska utbildningsanordnaren höra eleven och hens vårdnadshavare. Om det sker 
väsentliga förändringar i elevens situaƟon och behov av stöd, ska eƩ nyƩ förvaltningsbeslut faƩas. 


Om en Ɵllfällig befrielse på grund av hälsoskäl inte är Ɵllräckligt för aƩ främja elevens lärande och 
skolgång och trygga fullgörandet av den grundläggande utbildningens lärokurs, kan i vissa 
situaƟoner 20 i § i lagen om grundläggande utbildning om studier för en elev med en 
funkƟonsnedsäƩning, sjukdom eller begränsad funkƟonsförmåga Ɵllämpas25. 


 


7.6.1 Anordnande av grundläggande utbildning för en elev med en 
funktionsnedsättning, sjukdom eller begränsad funktionsförmåga  


 


Om eƩ beslut om Ɵdigarelagd läroplikt i enlighet med 2 § 3 mom. i läropliktslagen har faƩats för en 
elev och eleven fortsäƩningsvis har behov av stöd i den grundläggande utbildningen ska eƩ beslut 
om stöd faƩas för eleven26. Stödåtgärderna kan bestå av elevspecifika stödåtgärder och avvikelse 
från den grundläggande utbildningens lärokurs eller målen i läroplanen. Beslutet om Ɵdigarelagd 
läroplikt ska vara faƩat i samarbete med sakkunniga både inom småbarnspedagogiken, 
förskoleundervisningen och den grundläggande utbildningen före övergången Ɵll den 
grundläggande utbildningen. På så säƩ uƞormas barnets lärsƟg enligt barnets bästa.  
 
Om det under den grundläggande utbildningen framkommer aƩ en elev har en 
funkƟonsnedsäƩning, sjukdom eller begränsad funkƟonsförmåga som påverkar 
inlärningsförmågan och som är sådan aƩ den skulle ha leƩ Ɵll Ɵdigarelagd läroplikt, kan elevens 
undervisning med hänvisning Ɵll 20 i § anordnas med hjälp av stödåtgärder inom den 
grundläggande utbildningen27.  


 
22 Lag om grundläggande utbildning 20 e § och Lag om grundläggande utbildning 20 f § 
23 Lag om grundläggande utbildning 20 f § 
24 Förvaltningslag 23 § 
25 Lag om grundläggande utbildning 20 i § 
26 Lag om grundläggande utbildning 20 i § 
27 Lag om grundläggande utbildning 4 a § 







 
En bedömning av behovet av elevspecifikt stöd i enlighet med 20 d § ska genomföras för en elev 
med en funkƟonsnedsäƩning, sjukdom eller begränsad funkƟonsförmåga som påverkar 
inlärningsförmågan. Då ska också elevens eventuella behov av aƩ studera enligt 
verksamhetsområden och inte enligt en läroplan som är uppdelad i läroämnen28. Eleven har i 
första hand räƩ aƩ studera enligt läroämnen. Eleven övergår Ɵll undervisning enligt 
verksamhetsområden först då eleven på grund av funkƟonsnedsäƩning, sjukdom eller begränsad 
funkƟonsförmåga som påverkar inlärningsförmågan och trots stödåtgärder eller avgränsning av 
lärokurserna inte kan studera enligt läroämnen. EƩ yrkes- och sektorsövergripande samarbete ska 
allƟd genomföras vid bedömning aƩ behovet av aƩ anordna undervisningen för en elev med en 
funkƟonsnedsäƩning, sjukdom eller begränsad funkƟonsförmåga.  Yrkes- och sektorsövergripande 
samarbete eller eƩ psykologiskt eller medicinskt utlåtande eller en exakt diagnos som bifogas 
beslutet är dock inte eƩ villkor för aƩ faƩa beslut eller genomföra stöd, om inte elevens bästa och 
behov av stöd kräver det.  
 
För eleven ska en plan för genomförande av elevspecifikt stöd i enlighet med 20 e § i lagen om 
grundläggande utbildning utarbetas om hur eleven ska framskrida i studierna. I planen ska 
beskrivas de för eleven fastställda elevspecifika målen och innehållen i den grundläggande 
utbildningens lärokurs, eller de elevspecifikt fastställda målen och innehållen, de principer som ska 
Ɵllämpas vid bedömning av eleven och om genomförande och uppföljning av stödåtgärderna29. 
Planen ska utarbetas av elevens lärare i samarbete med eleven och vårdnadshavaren.  
 
En elev med en funkƟonsnedsäƩning, sjukdom eller begränsad funkƟonsförmåga som påverkar 
inlärningsförmågan har räƩ Ɵll alla gruppspecifika stödformer och elevspecifika stödåtgärder. 
Stödåtgärderna ska anordnas enligt elevens bästa och i första hand i elevens egen skola. En elev 
har räƩ aƩ i första hand studera enligt läroämnen. Avgränsning av den grundläggande 
utbildningens lärokurs för eleven är en lösning i sista hand. Andra lösningar som kan Ɵllämpas är 
Ɵll exempel aƩ framskrida i studierna enligt målhelheter.  
 
Om en elev av hälsoskäl är förhindrad aƩ delta i undervisningen är det inte nödvändigt aƩ avgränsa 
den grundläggande utbildningens lärokurs eller innehåll. Om det finns behov av aƩ Ɵllfälligt avvika 
från mål och innehåll i den lokala läroplanen har eleven räƩ aƩ i den utsträckning hen förmår visa 
siƩ kunnande på eƩ mångsidigt säƩ och Ɵllräckligt många Ɵllfällen för deƩa ska erbjudas. Eleven 
kan även visa siƩ kunnande i en särskild examen30. 
Planen för genomförande av stödet, genomförandet av planen i prakƟken och stödåtgärdernas 
Ɵllräcklighet ska utvärderas enligt behov, dock minst en gång per läsår. Planen ska granskas oŌare 
om elevens behov förutsäƩer det31. 


 
28 Lag om grundläggande utbildning 20 d § 
29 Lag om grundläggande utbildning 20 e § 
30 Lag om grundläggande utbildning 38 § 
31 Lag om grundläggande utbildning 20 e § 







 
Innan eƩ förvaltningsbeslut faƩas ska utbildningsanordnaren höra eleven och hens 
vårdnadshavare. Om det sker väsentliga förändringar i elevens situaƟon och behov av stöd, ska eƩ 
nyƩ förvaltningsbeslut om stöd faƩas. Om aƩ faƩa förvaltningsbeslut föreskrivs i förvaltningslagen. 
 
De uppgiŌer om stöd som utgör grund för utbildningsanordnarnas finansiering ska enligt lagen om 
naƟonella studie- och examensregister registreras i Utbildningsstyrelsens naƟonella, centraliserade 
integraƟonsservice (KOSKI) för studieräƫgheter och prestaƟoner32. I deƩa register ska man också 
införa uppgiŌer om förvaltningsbeslut som i enlighet med 20 i § i lagen om grundläggande 
utbildning faƩats för anordnande av undervisning för en elev med en funkƟonsnedsäƩning, 
sjukdom eller begränsad funkƟonsförmåga liksom informaƟon om huruvida elevens undervisning 
anordnas enligt verksamhetsområden eller läroämnen33.  
 


13. Årskurs 1–2 
 
13.1 Övergången från förskoleundervisningen till den grundläggande utbildningen och 
uppdraget i årskurs 1–2 
 
AƩ utvecklas Ɵll skolelev 
 
Utöver de gemensamma uppdragen har varje årskurshelhet i den grundläggande utbildningen siƩ 
särskilda uppdrag. Uppdraget förutsäƩer aƩ elevernas ålder och utvecklingsnivå beaktas och aƩ 
undervisningen planeras så aƩ övergångarna löper smidigt och tryggt. 
 
Undervisningen i årskurserna 1–2 ska ta hänsyn Ɵll de färdigheter som eleverna Ɵllägnat sig i 
förskoleundervisningen och Ɵdigare inom småbarnspedagogiken. Det särskilda uppdraget i 
årskurserna 1–2 är aƩ ge eleverna förutsäƩningar aƩ utveckla en posiƟv bild av sig själva som 
lärande individer och skolelever samt färdigheter för fortsaƩ arbete och lärande. I början av den 
grundläggande utbildningen är det särskilt vikƟgt aƩ man följer med varje elevs lärande så aƩ man 
kan garantera aƩ eleven har förutsäƩningar aƩ göra framsteg i sina studier. 
 
Det är vikƟgt aƩ varje elev får uppmuntrande respons och möjlighet aƩ känna glädje över aƩ lära 
sig och av aƩ lyckas. Eleverna ska uppmuntras aƩ föra fram sina intressen och aƩ bli intresserade 
av nya fenomen. Undervisningen ska vara Ɵllräckligt utmanande med tanke på varje elevs behov. 
Mobbning och diskriminerande beteende ska inte Ɵllåtas i skolan. Eleverna ska uppmuntras aƩ 
arbeta Ɵllsammans, aƩ ta egna iniƟaƟv och aƩ ta ansvar för sina skoluppgiŌer. Särskild vikt ska 
fästas vid aƩ utveckla elevernas språkliga, sociala och motoriska färdigheter och varje elevs 
individuella utveckling och minnesförmåga. Målet är aƩ upptäcka svårigheter gällande 


 
32 Lag om nationella studie- och examensregister (884/2017) 
33 Lag om grundläggande utbildning 20 i § 







utvecklingen och lärandet i eƩ Ɵdigt skede och aƩ ge stöd i räƩ Ɵd. ArbetssäƩen ska vara åskådliga 
och konkreta och präglas av lek och spel, fantasi och beräƩelser. Tillsammans med hemmen ska 
man stödja eleverna vid skolstarten och i aƩ utvecklas Ɵll skolelever. 
 
I årskurserna 1–2 blir förskoleundervisningens lärområden Ɵll läroämnen men undervisningen kan 
fortsäƩningsvis i huvudsak vara helhetsskapande. Elevernas iniƟaƟvförmåga, förmåga aƩ arbeta 
Ɵllsammans och förstå samband mellan olika företeelser stärks genom aƩ man förverkligar olika 
mångvetenskapliga lärområden. Då uppstår också fler Ɵllfällen Ɵll samarbete såväl med 
förskoleundervisningen som med de högre årskurserna. 
 
Övergången mellan förskoleundervisningen och den grundläggande utbildningen 
 
Barnets övergång från förskoleundervisningen Ɵll den grundläggande utbildningen förutsäƩer 
systemaƟskt samarbete mellan personalen i förskolan och personalen i nybörjarundervisningen. 
Man behöver känna Ɵll varandras lärmiljöer, verksamhetssäƩ och styrdokument. Det är vikƟgt aƩ 
samarbeta med hemmen och aƩ bygga upp eƩ ömsesidigt förtroende. Varje barns situaƟon, 
förutsäƩningar för lärande och behov ska beaktas. Barns eventuella behov av stöd för lärande och 
skolgång ska tryggas vid skolstarten och man ska också utreda behov och möjligheter för barnen 
aƩ delta i morgon- och eŌermiddagsverksamhet och klubbverksamhet. Barnen ska uppmuntras aƩ 
vara stolta över de färdigheter de fåƩ under Ɵden i förskolan. De ska sporras aƩ ansluta sig Ɵll den 
nya gruppen och aƩ samverka med de vuxna som de möter i den nya miljön. 
 
Barnen och vårdnadshavarna ska informeras om det språkprogram som skolan erbjuder. Redan 
innan undervisningen i A1-lärokursen inleds kan barnen preliminärt få ta del av de språk 
utbildningsanordnaren erbjuder genom aƩ Ɵll exempel ordna språkduschar anƟngen i 
förskoleundervisningen eller på hösten i årskurs 1 om språkundervisningen inleds under 
vårterminen. I språkduscharna kan barnen ta del av språket eller språken Ɵll exempel med hjälp av 
sång, lek, spel och rörelse. Temana väljs Ɵllsammans med barnen utgående från deras intressen. 
Man kan ordna språkduscharna i samband med den övriga verksamheten eller reservera Ɵd för 
dem i form av undervisningsstunder. 
 
Övergången mellan årskurs 2 och 3 
 
Vid övergången är det vikƟgt aƩ försäkra sig om aƩ eleven behärskar de grundfärdigheter som 
förutsäƩs i studierna och aƩ stärka varje elevs självförtroende som skolelev. I synnerhet ska 
elevernas läs- och skrivfärdigheter, matemaƟska färdigheter och studiefärdigheter stödjas. Det blir 
allt vikƟgare aƩ utveckla förmågan aƩ arbeta självständigt och i grupp och aƩ ta ansvar för siƩ 
lärande. Skolan ska Ɵllsammans med hemmen stödja eleverna aƩ lyckas i skolarbetet. Eleverna och 
vårdnadshavarna ska informeras om skolans språkprogram och om hur studierna ordnas, om de 
nya läroämnen som inleds i årskurs 3 och eventuella valfria eller frivilliga studier. Tillsammans ska 







man fundera över de krav som studierna ställer och över hur det känns aƩ eventuellt ansluta sig Ɵll 
en ny grupp. 
 


Årskurs 3–6 
 
Övergången mellan årskurs 2 och 3 och uppdraget i årskurs 3–6 
 
AƩ utvecklas som elev 
 
Utöver de gemensamma uppdragen har varje årskurshelhet i den grundläggande utbildningen siƩ 
särskilda uppdrag. Uppdraget förutsäƩer aƩ elevernas ålder och utvecklingsnivå beaktas och aƩ 
undervisningen planeras så aƩ övergångarna löper smidigt och tryggt. 
 
Det särskilda uppdraget i årskurs 3–6 är aƩ utveckla färdigheten aƩ lära sig och aƩ idenƟfiera och 
utveckla sin studieteknik och sina studiefärdigheter. Eleverna ska uppmuntras aƩ acceptera sig 
själva, aƩ uppfaƩa sina gränser och räƫgheter och vid behov försvara dem samt aƩ värna om sin 
egen trygghet och säkerhet. De ska handledas aƩ förstå sina skyldigheter och siƩ ansvar. De ska 
också uppmuntras aƩ på eƩ konstrukƟvt säƩ uƩrycka sina åsikter och aƩ utveckla sina 
kommunikaƟva färdigheter. Mobbning och diskriminerande beteende ska inte Ɵllåtas. Elevernas 
intresse för frågor om eƟk och moral ska utnyƩjas genom aƩ skapa Ɵllfällen aƩ diskutera och 
reflektera och öva sig aƩ delta och ta ansvar. Eleverna ska uppmuntras aƩ göra val uƟfrån sina 
förutsäƩningar och undvika könsbundna val. Särskild uppmärksamhet ska fästas vid elevernas 
behov av handledning och stöd. 
 
I årskurserna 3–6 ska undervisningen stärka och kompleƩera de grundläggande färdigheter som 
eleverna Ɵllägnat sig i de lägre årskurserna och ge dem nya kunskaper. Antalet läroämnen ökar och 
man strävar eŌer aƩ hiƩa naturliga situaƟoner för helhetsskapande undervisning. De 
mångvetenskapliga lärområdena stärker samarbetet mellan läroämnena och erbjuder eleverna 
möjligheter Ɵll för åldern vikƟga upplevelser. Med hjälp av mångvetenskapliga lärområden kan 
säƩet aƩ arbeta bli alltmer funkƟonellt och förutsäƩningarna för prakƟskt och undersökande 
lärande i olika lärmiljöer ökar. Elevernas delakƟghet i planeringen ökar. De mångvetenskapliga 
lärområdena ger eleverna möjlighet aƩ arbeta Ɵllsammans, aƩ uƩrycka sig och aƩ delta i för 
gruppen meningsfull verksamhet. 
 
Övergången mellan årskurs 2 och 3 
 
Vid övergången är det vikƟgt aƩ försäkra sig om aƩ eleven behärskar de grundfärdigheter som 
förutsäƩs i studierna och aƩ stärka varje elevs självförtroende som skolelev. I synnerhet ska 
elevernas läs- och skrivfärdigheter, matemaƟska färdigheter och studiefärdigheter stödjas. Det blir 
allt vikƟgare aƩ utveckla förmågan aƩ arbeta självständigt och i grupp och aƩ ta ansvar för siƩ 







lärande. Skolan ska Ɵllsammans med hemmen stödja eleverna aƩ lyckas i skolarbetet. Eleverna och 
vårdnadshavarna ska informeras om hur studierna ordnas, om de nya läroämnena som inleds och 
eventuella valfria eller frivilliga studier. Tillsammans ska man fundera över de krav som studierna 
ställer och över hur det känns aƩ eventuellt ansluta sig en ny grupp. 
 
Eleverna och vårdnadshavarna ska få informaƟon om det språkprogram som skolan erbjuder. 
Eleverna uppmuntras aƩ studera många olika språk. För aƩ uppmuntra Ɵll mångsidiga språkval kan 
man ordna språkduschar. I språkduscharna kan eleverna ta del av språket eller språken Ɵll exempel 
med hjälp av sång, lek, spel och rörelse. Man kan ordna språkduscharna i samband med den övriga 
verksamheten eller reservera Ɵd för dem i form av separata undervisningsstunder.  


 
Övergången mellan årskurs 6 och 7 
 
Övergången från årskurs sex Ɵll årskurs sju förutsäƩer systemaƟskt samarbete mellan skolans eller 
skolornas personal, aƩ nödvändig informaƟon om undervisningen överförs samt aƩ man känner Ɵll 
lärmiljöer, verksamhetssäƩ och styrdokument. KommunikaƟon mellan hem och skola betonas vid 
övergången. Övergången innebär oŌa aƩ eleverna måste anpassa sig Ɵll en ny grupp, nya lärare 
och en ny miljö. Det är skolans uppgiŌ aƩ se Ɵll aƩ arbetssäƩen och bedömningsmetoderna även i 
dessa årskurser är anpassade Ɵll elevernas ålder och förutsäƩningar. Det är vikƟgt aƩ både hemma 
och i skolan se Ɵll aƩ eleverna också känner sig trygga och samƟdigt uppmuntra dem aƩ möta nya 
utmaningar. Många val gällande framƟden blir aktuella för eleverna. Det är vikƟgt aƩ lyssna Ɵll och 
respektera eleverna och låta dem vara med och påverka beslut som gäller dem själva. 
 


Årskurs 7–9 
 
Övergången mellan årskurs 6 och 7 och uppdraget i årskurs 7–9  
 
AƩ växa som medlem i gemenskapen 
 
Utöver de gemensamma uppdragen har varje årskurshelhet i den grundläggande utbildningen siƩ 
särskilda uppdrag. Uppdraget förutsäƩer aƩ elevernas ålder och utvecklingsnivå beaktas och aƩ 
undervisningen planeras så aƩ övergångarna löper smidigt och tryggt. 
 
Det särskilda uppdraget i årskurs 7–9 är aƩ handleda och stödja eleverna under deras intensiva 
utvecklingsfas, se Ɵll aƩ de sluƞör den grundläggande utbildningens lärokurs och uppmuntra alla 
elever aƩ fortsäƩa studera. Det är särskilt vikƟgt aƩ varje elev får så bra förutsäƩningar som 
möjligt för aƩ studera eŌer den grundläggande utbildningen och kunna faƩa realisƟska och 
kunskapsbaserade beslut. Individuella skillnader i elevernas utveckling, också mellan pojkar och 
flickor, blir tydligare och inverkar på skolarbetet. Eleverna ska handledas aƩ förstå sin utveckling 
och uppmuntras aƩ acceptera och ta ansvar för sig själva och sina studier, sina kamrater och 







närmiljön. Eleverna ska stödjas aƩ utveckla en gemenskap, som inte godkänner varken mobbning, 
sexuella trakasserier, rasism eller annan diskriminering. StudiemoƟvaƟonen ska stärkas genom 
omsorg, individuellt bemötande samt mångsidiga arbetssäƩ och lärmiljöer. Praxis för bedömning 
och respons under studierna planeras och genomförs så aƩ de är interakƟva och ger handledning i 
lärandet samt uppmuntrar eleverna aƩ arbeta målmedvetet som individer och i grupp. Samarbetet 
mellan hem och skola antar nya former och får nyƩ innehåll men är forƞarande eƩ vikƟgt stöd för 
den unga. Gemensamma avtal om spelregler och uppförande med eleverna och deras 
vårdnadshavare skapar trygghet och främjar skolarbetet. 
 
Under årskurs 7–9 lägger eleverna grunden för sin vuxenidenƟtet, stärker sina kunskaper samt 
inriktar sig på och förbereder sig för livet eŌer den grundläggande utbildningen. Undervisningen 
ska fördjupa, berika och bredda de kunskaper och färdigheter eleverna Ɵllägnat sig i de lägre 
årskurserna. Nya gemensamma läroämnen är huslig ekonomi och elevhandledning. 
Undervisningen i fysik och kemi, biologi och geografi samt hälsokunskap som Ɵdigare ingåƩ i 
omgivningslära uppdelas i fem separata läroämnen. Eleverna erbjuds flera valfria läroämnen. De 
mångvetenskapliga lärområdena och de valfria ämnena ger eleverna möjligheter aƩ fördjupa sina 
intressen och aƩ kombinera det de lärt sig på friƟden med skolarbetet. Dessa ger eleverna Ɵllfällen 
aƩ öva sig aƩ arbeta självständigt och ta ansvar i Ɵll exempel konstnärliga produkƟoner, 
forskningsprojekt eller samhällsprojekt. 
 
Övergången mellan årskurs 6 och 7 
 
Övergången från årskurs sex Ɵll årskurs sju förutsäƩer systemaƟskt samarbete mellan skolans eller 
skolornas personal, aƩ nödvändig informaƟon om undervisningen överförs samt aƩ man känner Ɵll 
lärmiljöer, verksamhetssäƩ och styrdokument. KommunikaƟon mellan hem och skola betonas vid 
övergången. Övergången innebär oŌa aƩ eleverna måste anpassa sig Ɵll en ny grupp, nya lärare 
och en ny miljö. Det är skolans uppgiŌ aƩ se Ɵll aƩ arbetssäƩen och bedömningsmetoderna även i 
dessa årskurser är anpassade Ɵll elevernas ålder och förutsäƩningar. Det är vikƟgt aƩ både hemma 
och i skolan se Ɵll aƩ eleverna också känner sig trygga och samƟdigt uppmuntra dem aƩ möta nya 
utmaningar. Många val gällande framƟden blir aktuella för eleverna. Det är vikƟgt aƩ lyssna Ɵll och 
respektera eleverna och låta dem vara med och påverka beslut som gäller dem själva. 
 
Övergången från den grundläggande utbildningen Ɵll följande utbildningsstadium 
 
Vid övergången från den grundläggande utbildningen Ɵll utbildning på andra stadiet inriktar sig 
eleverna på fortsaƩa studier och faƩar beslut om sin utbildning och karriär. Övergången förutsäƩer 
systemaƟskt och yrkesövergripande samarbete samt kommunikaƟon med eleverna och 
vårdnadshavarna. Målet är aƩ ge eleverna så goda färdigheter som möjligt aƩ gå vidare Ɵll 
följande utbildningsstadium samt aƩ trygga välbefinnandet och förutsäƩningarna för studier. 
Övergången Ɵll eƩ nyƩ skede av livet förutsäƩer ökad livskompetens och självständighet och mera 
ansvar. Skolan ska stödja eleverna i utvecklingsprocessen, vilket innebär aƩ betydelsen av 







elevhandledning och elevvård ökar. Eleverna behöver mycket informaƟon om olika 
utbildningsmöjligheter eŌer grundskolan samt mångsidig handledning både av studiehandledaren 
och av lärarna i olika läroämnen. Det är vikƟgt aƩ reservera Ɵd för diskussion med eleverna om 
deras planer, aƩ hjälpa dem aƩ förstå vilka krav de fortsaƩa studierna ställer och aƩ göra 
realisƟska val. 
 


11.1 Mål och utgångspunkter för undervisning på två språk 


 


Målet för undervisningen på två språk är aƩ eleverna uppnår goda och mångsidiga språkkunskaper 
såväl i skolans undervisningsspråk som i målspråket. På lång sikt är målet för undervisningen på två 
språk aƩ lägga grund för livslångt språklärande och uppskaƩning för språklig och kulturell 
mångfald. Eleverna ska erbjudas autenƟska språkmiljöer i undervisningen på två språk. Målet 
eŌersträvas genom aƩ man, utöver lekƟonerna i modersmål och liƩeratur och lekƟonerna i 
språkbadsspråket/målspråket, även ordnar undervisningen i olika läroämnen på båda språken och 
utnyƩjar båda språken i skolans vardag, också utanför undervisningen. Utbildningsanordnaren ska 
lokalt fastställa innehållet och Ɵmantalet i språkbadsspråket/målspråket. 
Språkbadsspråket/målspråket är oŌast samƟdigt elevens A1-språk. 
 
Eleverna ska i alla läroämnen uppnå målen i de naƟonella grunderna för läroplanen för den 
grundläggande utbildningen. 
 
I undervisning på två språk ska tyngdpunkten ligga på naturlig kommunikaƟon och interakƟon, 
prakƟsk undervisning och aƩ eleverna akƟvt använder språket. Man ska medvetet stödja elevens 
möjligheter aƩ använda både skolans undervisningsspråk och språkbadsspråket/målspråket i olika 
läroämnen. Skolans undervisningsspråk och språkbadsspråket/målspråket ska bilda en helhet och 
inlärningen av båda språken ska stödjas i samarbete med hemmen och vårdnadshavarna. 
Undervisningen på två språk ska återspeglas i skolans verksamhetskultur. Planeringen och 
genomförandet av undervisningen förutsäƩer systemaƟskt samarbete och dialog såväl mellan 
lärarna i de olika läroämnena som bland skolans övriga personal. 
Det är bra om lärarna gemensamt planerar övergången från klassundervisning Ɵll 
ämnesundervisning. De särskilda krav som undervisningen på två språk ställer kan då målmedvetet 
tas i beaktande. 
 
Planeringen och konƟnuiteten i undervisningen och vid övergångarna förutsäƩer också samarbete 
mellan intressentgrupperna. 
 
Undervisningen i språkbadsspråket/målspråket 
 
Utbildningsanordnaren ska lokalt fastställa målen och innehållet i språkbadsspråket/målspråket. 
Målen kan Ɵll exempel ställas upp utgående från Nivåskalan för språkkunskaper. I undervisningen i 







språkbadsspråket/målspråket ska elevernas språkkunskaper utvecklas mångsidigt med hänsyn Ɵll 
vilka krav de olika läroämnena ställer på språkkunskapen. 
 
I och med aƩ undervisningen i läroämnena blir mera abstrakt, behövs också färdigheter aƩ 
producera och förstå svårare faktatexter samt förmåga aƩ diskutera om svårare ämnen. 
SpråkrikƟgheten ska också ägnas allt större uppmärksamhet. Utvecklingen av 
språkbadsspråket/målspråket ska stödjas och följas upp. 
 
Undervisning i övriga läroämnen på språkbadsspråket/målspråket 
 
Undervisning i olika läroämnen på språkbadsspråket/målspråket förutsäƩer aƩ läraren antar eƩ 
språkmedvetet och språkpedagogiskt perspekƟv och behärskar språket Ɵllräckligt bra. Det behövs 
gemensam diskussion om hurdana språkkonvenƟoner och texter som kännetecknar de enskilda 
läroämnena. Utgående från det ska språkliga mål ställas upp för de olika läroämnena.  
 
Undervisningen ska vara åskådlig och konkret och präglas av elevcentrerade arbetssäƩ och 
kommunikaƟon. Eleverna ska uppmuntras aƩ använda språkbadsspråket/målspråket för aƩ Ɵllägna 
sig innehållet i olika läroämnen. Målet är aƩ eleverna samƟdigt är både språkinlärare och 
språkanvändare. Eleverna ska få stöd både av läraren och av varandra för aƩ producera 
språkbadsspråket/målspråket. 
 
Undervisning i övriga läroämnen på skolans undervisningsspråk 
 
Man ska kontrollera aƩ elevernas hantering av begrepp samt förmåga aƩ förstå och producera 
texter på modersmålet utvecklas och motsvarar åldern också i undervisningen i andra läroämnen. 
Också i undervisning som ges på skolans undervisningsspråk förutsäƩs eƩ språkmedvetet och 
språkpedagogiskt perspekƟv. 
 
Uppföljning och bedömning inom undervisning på två språk 
 
Bedömningen ska ge läraren, eleven och vårdnadshavaren mångsidig respons om hur eleverna 
behärskar ämnet och hur språkkunskapen utvecklas i relaƟon Ɵll undervisningens mål. 
Utvecklingen av elevens språkkunskaper i bägge språken ska följas upp i de olika läroämnena, både 
genom samarbete mellan lärarna och med hjälp av elevernas utvärdering av sig själva och 
varandra. Här kan Ɵll exempel verktyget Europeisk språkporƞolio användas. 
Bedömningen i de olika läroämnen ska följa de allmänna bedömningsgrunderna för den 
grundläggande utbildningen, oberoende av på vilket språk läroämnena undervisats. Bedömningen 
ska också ta hänsyn Ɵll hur det språk som är specifikt för läroämnet har utvecklats i relaƟon Ɵll de 
språkliga mål som fastställts i den lokala läroplanen. 
 







I slutbedömningen i den grundläggande utbildningen ska kunskaperna i språkbadsspråket eller 
målspråket bedömas enligt kriterierna för slutbedömningen i A1-språket. Avsikten är aƩ säkerställa 
likabehandling av eleverna med tanke på ansökan Ɵll studier på andra stadiet. Bedömningen 
genomförs i mån av möjlighet genom samarbete mellan lärarna som undervisar i de olika 
läroämnena. I samband med avgångsbetyget kan eleven få en bilaga med uppgiŌer om aƩ eleven 
deltagit i språkbad eller annan undervisning på två språk. 
 
Stöd för lärande och skolgång i undervisning på två språk 
 
En elev som har svårigheter aƩ delta i undervisningen eller aƩ klara sina studier har räƩ aƩ få stöd 
för lärande och skolgång. Genom undervisningsarrangemang som stöder förutsäƩningarna för 
lärande ska man sträva Ɵll aƩ möta elevens behov av stöd för lärande och skolgång.  Som eƩ Ɵllägg 
ska gruppspecifika stödformer erbjudas, såsom allmän stödundervisning, stödundervisning i 
undervisningsspråket och undervisning som ges av en speciallärare i samband med annan 
undervisning. 
 
Om ovan nämnda former av stöd inte räcker Ɵll för aƩ möta elevens behov av stöd, har eleven 
även räƩ Ɵll elevspecifika stödåtgärder. Stödet ges enligt inkluderande principer i första hand i 
elevens egen undervisningsgrupp. 
 
Elevens tvåspråkiga språkutveckling ska beaktas i ordnandet av stödet och man ska överväga på 
vilket språk stödet kan ges.  
 


OmfaƩande undervisning på två språk 
 
Tidigt fullständigt språkbad i de inhemska språken 
 
Med Ɵdigt fullständigt språkbad i de inhemska språken avses här eƩ program som börjar Ɵdigast 
när barnet är tre år och senast när förskoleundervisningen börjar och pågår Ɵll slutet av den 
grundläggande utbildningen, och där en del av undervisningen ordnas på skolans egentliga 
undervisningsspråk och en del på det andra inhemska språket eller samiska. Språket i fråga kallas 
här språkbadsspråk. Språkbadsundervisningen är i regel avsedd för barn som inte har 
ifrågavarande språk som modersmål. 
 
I Ɵdigt fullständigt språkbad ska andelen undervisning som ges på språkbadsspråket utgöra minst 
50 % av hela programmet så aƩ andelen i småbarnspedagogik och förskoleundervisning är 
närmare 100 %, i årskurserna 1–2 cirka 90 %, i årskurserna 3–4 cirka 70 % och i årskurserna 5–9 i 
medeltal 50 %. Andelen beräknas uƟfrån årskursens totala Ɵmantal. 
 







Målet är aƩ under hela den grundläggande utbildningen undervisa alla läroämnen på både 
språkbadsspråket och skolans undervisningsspråk, dock inte på båda språken samƟdigt. Lärarna ska 
vara språkmodeller anƟngen för skolans undervisningsspråk eller för språkbadsspråket. Läraren ska 
ha en enspråkig roll i språkbadsgruppen. Byte av undervisningsspråk innebär med andra ord även 
byte av lärare. Undervisningsmaterialet ska vara på samma språk som undervisningen. Det är 
vikƟgt aƩ eleven utvecklar Ɵllräckliga språkkunskaper för aƩ kunna uppnå målen i de olika 
läroämnena. I språkbadsundervisningen ska båda inhemska språken användas för aƩ fördjupa 
elevernas kulturella idenƟtet. Utöver de inhemska språken ska också mötet med andra språk och 
kulturer stödjas för aƩ på eƩ posiƟvt säƩ stärka elevens språkigt och kulturellt mångskiŌande 
idenƟtet. 
 
Läroämnet modersmål och liƩeratur och språkbadsspråket har delvis gemensamma mål och 
innehåll. Läroplanerna för modersmål och liƩeratur och språkbadsspråket ska utarbetas genom 
samarbete mellan lärarna så aƩ samtliga innehåll i modersmål och liƩeratur beaktas och så aƩ 
målen kan nås. Man kan iakƩa en överföringseffekt mellan undervisningen i modersmål och 
liƩeratur och undervisningen på språkbadsspråket, i synnerhet om Ɵmantalet i språkbadsspråket är 
stort och undervisningen inleds Ɵdigt. Undervisningen i läsning och skrivning i årskurserna 1–2 ska 
genomföras enbart på språkbadsspråket. För aƩ stödja utvecklingen av språkbadsspråket, ska 
eleverna få Ɵllräcklig undervisning på språkbadsspråket i både läsämnen och konst- och 
färdighetsämnen. Överföringseffekten varierar beroende på innehållsområde. Innehållet kan 
planeras utgående från modersmålsinriktade lärokurser eller lärokurser i svenska/finska för 
invandrare. 
 
Annan omfaƩande undervisning på två språk 
 
I annan omfaƩande undervisning på två språk används förutom skolans undervisningsspråk också 
eƩ eller flera andra språk. Det andra språk som används i undervisningen kallas här målspråk. 
Med annan omfaƩande undervisning på två språk avses undervisning, där minst 25 % av 
undervisningen i den grundläggande utbildningens hela lärokurs ordnas på målspråket. Andelen 
beräknas uƟfrån Ɵmantalet i de årskurser, där den omfaƩande undervisningen på två språk 
genomförs. Den omfaƩande undervisningen på två språk kan inledas redan i förskolan och pågå 
under hela, eller endast en del av den grundläggande utbildningen. 
 
Eleverna som deltar i omfaƩande undervisning på två språk kan ha mycket olika språkbakgrund. 
För vissa elever är inget av undervisningsspråken modersmål. En del elever flyƩar Ɵll Finland och 
inleder den grundläggande utbildningen i eƩ så sent skede aƩ de har svårt aƩ Ɵllägna sig 
lärostoffet på svenska/finska. Om sådana elever av någon orsak inte kan hänvisas Ɵll förberedande 
undervisning, ska de erbjudas andra stödåtgärder (se avsniƩet Stöd för lärande och skolgång). 
Elever, vars modersmål är något annat än skolans undervisningsspråk, studerar oŌast enligt 
lärokursen svenska/finska som andraspråk. Det är vikƟgt aƩ fästa vikt vid hur elevernas 
språkkunskaper utvecklas, i synnerhet om andelen undervisning på målspråket är stor. 







 
När läroplanen utarbetas är det skäl aƩ fundera på vilka läroämnen eller innehåll som det är 
förnuŌigt aƩ undervisa på målspråket. Man ska också överväga om en del av innehållet i 
läroämnena är sådant som uƩryckligen skulle förutsäƩa undervisning på svenska eller finska för aƩ 
eleven ska få sådana färdigheter som behövs i det finländska samhället. 
 
Ifall andelen undervisning på målspråket är stor, måste man se Ɵll aƩ eleverna utvecklar god 
förmåga aƩ hantera begrepp samt aƩ förstå och producera krävande faktatexter på svenska/finska 
också i undervisningen i de olika läroämnena. 
 
Undervisningen på två språk ska ordnas så aƩ alla elever kan få behörighet för fortsaƩa studier på 
andra stadiet. 
 
I skolor som ordnar undervisning på två eller flera språk är oŌa mångfalden av språk och kulturer 
stor, både bland eleverna och bland skolans personal. Det här ger goda möjligheter aƩ lyŌa fram 
språk och kulturer i skolans vardag, utveckla förmågan aƩ möta olika kulturer och främja 
flerspråkighet. SamƟdigt innebär det en utmaning för skolan aƩ kunna stödja varje elevs 
flerspråkiga och mångboƩnade kulturella idenƟtet på eƩ posiƟvt säƩ. 
 
Mindre omfaƩande undervisning på två språk 
 
Språkberikad undervisning 
 
Med språkberikad undervisning avses här undervisning, där mindre än 25 % av innehållet i 
läroämnena undervisas på eƩ annat språk än skolans undervisningsspråk. Andelen beräknas 
uƟfrån Ɵmantalet i de årskurser, där den språkberikade undervisningen genomförs. Den 
språkberikade undervisningen kan inledas redan i förskolan och pågå under hela, eller endast en 
del av, den grundläggande utbildningen. 
 
Målen för undervisningen i olika läroämnen och inlärningsresultaten är de samma för språkberikad 
undervisning som för annan grundläggande utbildning när den grundläggande utbildningen 
avslutas. Den språkberikade undervisningen ska uppmuntra och akƟvera eleverna aƩ använda 
målspråket också utanför de egentliga lekƟonerna på språket. De språkliga målen ska ställas i 
relaƟon Ɵll den språkberikade undervisningens omfaƩning. 
 







Adresskälla: Utbildningsstyrelsen Studieinfo. Utbildningsstyrelsen och undervisnings-
och kulturministeriet använder adressen i sin kommunikation till skolorna och skolornas
administratörer.
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Muutosmääräys / Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden 
2014 muuƩaminen 

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden muutos 
 

5.6 PaikallisesƟ pääteƩävät asiat 

alaluku: Yhteinen vastuu koulupäivästä ja yhteistyö sekä poissaolojen ehkäiseminen, 
suunnitelmallinen seuraaminen ja poissaoloihin puuttuminen 

Opetuksen järjestäjä päättää ja kuvaa opetussuunnitelmassa 

 mitkä ovat keskeiset tavoitteet ja toimintatavat hyvän ja turvallisen koulupäivän luomiseksi 
ja yhteistyön järjestämiseksi 

 toimintamallin oppilaiden poissaolojen ehkäisemiseksi ja suunnitelmalliseksi seuraamiseksi 
sekä niihin puuttumiseksi. Toimintamallissa kuvataan opetuksen järjestäjää, koulua ja 
oppilasta koskien1 

o miten kouluun kiinnittymistä, koululäsnäoloa ja vertaissuhteita tuetaan ja 
poissaoloja ennaltaehkäistään2.  

o miten poissaoloja seurataan suunnitelmallisesti 3niin että niistä kerätty tieto on 
käytettävissä poissaolojen ehkäisemiseen ja varhaiseen puuttumiseen lukuvuoden 
aikana 

o miten poissaoloihin puututaan suunnitelmallisesti, ja tämän edellyttämä työnjako ja 
vastuut4 

o miten yhteistyö huoltajien tai muun laillisen edustajan kanssa toteutetaan5 
o miten poissaolojen ehkäisemisen ja seurannan sekä poissaoloihin puuttumisen 

toimintatavat sekä niiden suunnittelu koordinoidaan6 koulukohtaisessa 
opiskeluhuoltoryhmässä, jossa huoltajat ja oppilaat ovat osallisena 

o miten yhteistyö opiskeluhuoltopalvelujen ammattilaisten kanssa poissaolojen 
ehkäisemisessä, niihin puuttumisessa sekä poissaolojen syiden selvittämisessä 
toteutetaan7 

 yhteistyössä kuvataan oppilaan opiskeluhuoltopalveluihin ohjaamisen 
käytännöt8, terveystarkastuksiin liittyvä yhteistyö9 sekä yhteistyön 

 
1 Perusopetuslaki 26 § 
2 Perusopetuslaki 26 § 
3 Perusopetuslaki 26 § 
4 Laki perusopetuslain 26 § muuƩamisesta (947/2022), Oppilas- ja opiskelijahuoltolaki 4 - 5 § (1287/2013) 
5 Laki perusopetuslain 26 § muuƩamisesta (947/2022), Oppilas- ja opiskelijahuoltolaki 4 - 5 § (1287/2013), 
Perusopetuslaki 3 § (626/1998) 
6 Laki perusopetuslain 26 § muuƩamisesta (947/2022), Oppilas- ja opiskelijahuoltolaki 14 § (1287/2013) 
7 Laki perusopetuslain 26 § muuƩamisesta (947/2022), Oppilas- ja opiskelijahuoltolaki 4 - 5 § (1287/2013) 
8 Oppilas- ja opiskelijahuoltolaki 11 § (1287/2013) 
9 Terveydenhuoltolaki 16 § (1326/2010), ValƟoneuvoston asetus neuvolatoiminnasta, koulu- ja 
opiskeluterveydenhuollosta sekä lasten ja nuorten ehkäisevästä suun terveydenhuollosta 7 § (338/2011) 



konkreettinen käynnistäminen opiskeluhuoltopalvelujen kanssa oppilaan 
runsaissa poissaoloissa10. 

o miten toimintamallin jatkuva seuranta ja kehittäminen kerätyn tiedon ja 
järjestelmällisen palautteen pohjalta tehdään.11 

 miten yhteistyö kunnan/koulun sisällä sekä koulun ulkopuolisten toimijoiden kanssa 
organisoidaan ja miten sitä seurataan ja kehitetään, erityisesti 

o miten huolehditaan oppilaiden osallisuuden toteutumisesta 
o mitkä ovat kodin ja koulun yhteistyön keskeiset tavoitteet ja järjestämiskäytännöt. 

 

7.4.1 Oppilaskohtaisen tuen tarpeen arvioinƟ 

Oppilaskohtaisen tuen tarpeen arvioinnissa tulee selviƩää ja kuvata oppilaan oppimisen ja 
koulunkäynnin tuen tarve, opintojen etenemisen Ɵlanne, käytössä olleet ryhmäkohtaiset 
tukimuodot sekä ne tukitoimet, jotka parhaiten tukevat oppilaan edun mukaisesƟ hänen 
oppimistaan12. Opetuskielen oppimisen varhainen vaihe, poissaolot, moƟvaaƟon puute tai 
puuƩeellinen opiskelutekniikka eivät voi lähtökohtaisesƟ olla peruste oppilaskohtaiselle tuen 
tarpeelle. Myös käyƩäytymisellä reagoivien oppilaiden tukemiseksi käytetään ensisijaisesƟ 
ryhmäkohtaisia tukimuotoja. Oppilasta voidaan tukea myös oppilaskohtaisilla tukitoimilla, jos se on 
oppilaan edun mukaista. Osana arvioinƟa selvitetään myös tarve oppimäärästä tai paikallisen 
opetussuunnitelman tavoiƩeista poikkeamiselle.     

Tuen tarpeen arvioinnin tekevät oppilaan opetuksesta vastaavat opeƩajat. Jos oppilaan tuen 
tarpeen arvioinƟ vaaƟi monialaista osaamista, osallistuvat tukitoimien tarpeen arvioinƟin 
tarviƩaessa opeƩajien lisäksi opiskeluhuoltopalvelujen ammaƫlaiset tai muut asiantunƟjat13. 
Oppilaan omat näkökulmat ja ajatukset tulee selviƩää ja oƩaa huomioon hänen ikänsä ja 
kehityksensä edellyƩämällä tavalla. Oppilaan huoltajalle edustajalle on anneƩava mahdollisuus 
osallistua tuen tarpeen arvioinƟin14. 

MoniammaƟllinen ja -alainen yhteistyö voi tukea oppilaskohtaisten tukitoimien arvioimista, muƩa 
se ei ole edellytys hallintopäätöksen tekemiselle tai tuen toteuƩamiselle, ellei oppilaan etu ja tuen 
tarve sitä edellytä. Oppilaskohtaisten tukitoimien arvioinƟin perustuva tukea koskeva 
hallintopäätös ei voi perustua pelkkään psykologiseen tai lääkeƟeteelliseen arvioon, eivätkä 
opetuksen järjestäminen, opetus tai oppilaskohtaiset tukitoimet korvaa sellaisia palveluja, joista 
järjestämisvastuussa on joku muu kuin opetuksen järjestäjä. 

Tuen tarpeen arvioinnissa on Ɵlanteen vaaƟessa mahdollista hyödyntää myös muuta kuin oman 
koulun erityisopeƩajan konsultaaƟota. Esimerkiksi opetussuunnitelman oppimäärän sisällöistä tai 
tavoiƩeista poikkeaminen on oppilaan perusoikeuksiin puuƩuva toimenpide, jolloin on 

 
10 Laki perusopetuslain 26 § muuƩamisesta (947/2022), Oppilas- ja opiskelijahuoltolaki 14 - 19 § (1287/2013), 
Terveydenhuoltolaki 15 a §, 16 §, 17 a § (1326/2010), Sosiaalihuoltolaki 5 §, 10 §, 27 c § (1301/2014) 
11 Perusopetuslaki 26 § 
12 Perusopetuslaki 20 d § 
13 Perusopetuslaki 20 d § 
14 Perusopetuslaki 20 d § 



suositeltavaa hyödyntää laajemmin monialaista yhteistyötä tai mahdollisia lausuntoja oppilaan 
edun mukaisesta toimintatavasta. Arvioinnissa voidaan käyƩää esimerkiksi myös niiden opetuksen 
järjestäjien konsultaaƟota, joiden osalta opetus- ja kulƩuuriministeriö on pääƩänyt 
velvollisuudesta huolehƟa opetukseen liiƩyvistä kehiƩämis-, ohjaus- ja 
tukipalveluista15 sekä perusopetuslain mukaista sairaalaopetuksen konsultaaƟopalvelua16. 

7.4.2 Oppilaskohtaisen tuen toteuƩamista koskeva suunnitelma 

Oppilaskohtaisen tuen tarpeen arvioinnin pohjalta on laadiƩava oppilaskohtaisen tuen 
toteuƩamista koskeva suunnitelma. Suunnitelman laaƟvat oppilaan opetuksesta vastaavat 
opeƩajat yhteistyössä oppilaan ja hänen huoltajansa tai kanssa17. Suunnitelman laaƟminen on 
kuitenkin mahdollista myös niissä Ɵlanteissa, joissa yhteistyölle on esimerkiksi huoltajasta johtuva 
este. 

Suunnitelmasta on käytävä ilmi 

 perustelut sekä mahdolliset muut Ɵedot ja selvitykset tukitoimien tarpeesta 

 tuen tarpeen arvioinƟin perustuvien tukitoimien toteuƩaminen ja seuranta 

 oppimista tukevat pedagogiset ratkaisut 

 opinnoissa eteneminen 

 mahdollinen tarve perusopetuslain 20 h §:ssä tarkoitetusta oppimäärästä tai paikallisen 
opetussuunnitelman tavoiƩeista poikkeamiselle ja oppilaskohtaiset tavoiƩeet ja sisällöt, 
opinnoissa eteneminen sekä oppilaan oppimisen arvioinƟ 

 mahdollinen perusopetuslain 20 i §:n mukainen tarve opetuksen järjestämiseksi oppilaalle, 
jolla on vamma, sairaus tai toimintakyvyn rajoite 

 toiminta-alueiƩain opiskelevan oppilaan oppilaskohtaiset tavoiƩeet ja keskeiset sisällöt, 
opinnoissa eteneminen sekä oppilaan oppimisen arvioinƟ kullekin toiminta-alueelle. 

Suunnitelman toteutumista ja tukitoimien riiƩävyyƩä on arvioitava aina, kun oppilaan tarpeet sitä 
edellyƩävät, kuitenkin vähintään kerran lukuvuodessa tai useammin, jos oppilaan tarpeet sitä 
edellyƩävät18. Suunnitelma on salassa pideƩävä asiakirja19. 

 

 
15 Perusopetuslaki 39 § 
16 Perusopetuslaki 4 a § 
17 Perusopetuslaki 20 e § 
18 Perusopetuslaki 20 e § 
19 Perusopetuslaki 40 § 



7.5.2 Oppilaan vapauƩaminen oppiaineen oppimäärän suoriƩamisesta 
terveydellisistä syistä 

Perusopetuksen oppimäärästä ja paikallisen opetussuunnitelman tavoiƩeista poiketaan myös 
silloin, kun oppilas vapautetaan ƟlapäisesƟ oppiaineen oppimäärän suoriƩamisesta terveydellisistä 
syistä20. Tilapäisellä vapauƩamisella oppiaineen oppimäärän suoriƩamisesta tarkoitetaan 
lyhytaikaista ja määräaikaista opetukseen osallistumaƩomuuƩa terveydellisistä syistä. 
VapauƩaminen voi koskea yksiƩäisen oppiaineen oppitunƟa viikoiƩain enintään neljän kuukauden 
ajan.  Opetussuunnitelman oppimäärän sisällöistä tai tavoiƩeista poikkeaminen on oppilaan 
oikeuksiin puuƩuva toimenpide, ja sen vuoksi on suositeltavaa hyödyntää monialaista yhteistyötä 
tai mahdollisia lausuntoja oppilaan edun mukaisesta toimintatavasta.  

Oppilaan vapauƩaminen oppiaineen oppimäärän suoriƩamisesta terveydellisistä syistä edellyƩää 
ajantasaista ja tuen tarpeen osalta päiviteƩyä perusopetuslain 20 d §:n mukaista arvioinƟa, 20 e 
§:n mukaista suunnitelmaa ja 20 f §:n mukaista päätöstä21. ArvioinƟin perustuvasta suunnitelmasta 
tulee käydä ilmi oppilaan opiskelema oppimäärä ja siitä tehtävät poikkeamiset, oppilaan 
vuosiluokan mukaisesta tunƟmäärästä poikkeaminen, oppilaskohtaiset tavoiƩeet ja sisällöt, 
opinnoissa eteneminen sekä oppilaan oppimisen arvioinƟ. Opetuksen järjestäjän on tehtävä 
hallintopäätös perusopetuslain 20 h §:ssä säädetyistä perusopetuksen oppimäärästä tai 
opetussuunnitelman tavoiƩeista poikkeamisesta22. Päätös tulee tehdä ilman aiheetonta 
viivytystä23. 

Ennen päätöksen tekemistä on kuultava oppilasta ja tämän huoltajaa. Mikäli oppilaan Ɵlanteessa ja 
tuen tarpeessa tapahtuu oleellisia muutoksia, on tehtävä uusi hallintopäätös. 

Jos Ɵlapäinen vapauƩaminen ei riitä oppilaan oppimisen ja koulunkäynnin turvaamisen 
perusopetuksen oppimäärän suoriƩamisen edistämiseksi terveydellisistä syistä, voidaan joissain 
Ɵlanteissa soveltaa perusopetuslain 20 i §:n mukaisesƟ järjesteƩävää opetusta opetuksen 
järjestämiseksi oppilaalle oppimiskykyyn vaikuƩavan vamman, sairauden tai toimintakyvyn 
rajoiƩeen perusteella24. 

 

 

7.6.1 Perusopetuksen järjestäminen oppilaalle, jolla on vamma, sairaus tai 
toimintakyvyn rajoite  

Jos oppilaalle on tehty varhenneƩua oppivelvollisuuƩa koskeva päätös oppivelvollisuuslain 2 §:n 3 
momenƟn perusteella ja hänen tuen tarpeensa jatkuu perusopetuksessa, oppilaalle tehdään tukea 

 
20 Perusopetuslaki 20 h § 
21 Perusopetuslaki 20 e § ja Perusopetuslaki 20 f § 
22 Perusopetuslaki 20 f § 
23 Hallintolaki 23 § 
24 Perusopetuslaki 20 i § 



koskeva päätös25. Tukitoimet voivat sisältää oppilaskohtaisia tukitoimia tai poikkeamista 
perusopetuksen oppimäärästä tai opetussuunnitelman tavoiƩeista. Päätös varhennetusta 
oppivelvollisuudesta tulee olla tehty ennen perusopetukseen siirtymistä yhteistyössä sekä 
varhaiskasvatuksen eƩä esi- ja perusopetuksen asiantunƟjoiden kanssa. Näin lapsen oppimisen 
polku muodostaa lapsen edun mukaisen jatkumon.  

Jos oppilaalla ilmenee perusopetuksen aikana oppimiskykyyn vaikuƩava vamma, sairaus tai 
toimintakyvyn rajoite, joka olisi johtanut varhenneƩuun oppivelvollisuuteen, hänen opetuksensa 
voidaan järjestää 20 i § perusteella perusopetuslain mukaisten tukitoimien avulla 26.  

Oppilaskohtaisen tuen tarpeen arvioinƟ 20 d § mukaisesƟ on tehtävä silloin, kun oppilaalla on 
oppimiskykyyn vaikuƩava vamma, sairaus tai toimintakyvyn rajoite. Tällöin arvioidaan myös 
mahdollinen tarve opiskella toiminta-alueiƩain oppiainejakoisen opetussuunnitelman sijaan27. 
Toiminta-alueiƩain järjesteƩävään opetukseen siirrytään vasta, kun oppilas ei oppimiskykyyn 
vaikuƩavan vamman, sairauden tai toimintakyvyn rajoiƩeen vuoksi eikä tukitoimista tai 
oppimäärien rajaamisesta huolimaƩa pysty opiskelemaan oppiaineiƩain. MoniammaƟllista ja -
alaista yhteistyötä tulisi hyödyntää aina, kun arvioidaan tarveƩa järjestää opetusta oppilaalle, jolla 
on vamma, sairaus tai toimintakyvyn rajoite. Monialainen ja -ammaƟllinen yhteistyö, psykologisen 
tai lääkeƟeteellisen lausunnon tai tarkan diagnoosin saaminen päätöksen liiƩeeksi ei ole edellytys 
päätöksen tekemiselle tai tuen toteuƩamiselle, elleivät oppilaan etu ja tuen tarve sitä edellytä.  

Oppilaalle laaditaan perusopetuslain 20 e §:n mukainen oppilaskohtaisen tuen toteuƩamista 
koskeva suunnitelma opintojen etenemiseksi. Suunnitelmassa kuvataan oppilaskohtaisesƟ 
määritellyt perusopetuksen opetussuunnitelman tavoiƩeiden mukaiset tai oppilaskohtaisesƟ 
määritellyt tavoiƩeet ja sisällöt, arvioinnin periaaƩeet sekä tukitoimien toteuƩaminen ja 
seuranta28. Suunnitelman laaƟvat oppilaan opeƩajat yhteistyössä oppilaan ja hänen huoltajansa 
kanssa.  

Oppilaalla, jolla on oppimiskykyyn vaikuƩava vamma, sairaus tai toimintakyvyn rajoite, on oikeus 
kaikkiin ryhmäkohtaisiin tukimuotoihin ja oppilaskohtaisiin tukitoimiin. Tukitoimet järjestetään 
oppilaan edun mukaisesƟ ja ensisijaisesƟ oppilaan omassa koulussa. Oppilaalla on ensisijainen 
oikeus opiskella oppiaineiƩain. Oppilaan perusopetuksen oppimäärän rajaaminen on viimesijainen 
keino. Muina järjestelyinä voidaan käyƩää esimerkiksi tavoitekokonaisuuksiƩain etenemistä. 

Jos oppilas on terveydellisistä syistä estynyt osallistumasta opetukseen, perusopetuksen 
oppimäärän tai sisältöjen rajaaminen ei ole välƩämätöntä. Jos on tarpeen poiketa 
opetussuunnitelman sisällöistä ja tavoiƩeista lyhytaikaisesƟ, oppilaalla on oikeus siihen kyetessään 

 
25 Perusopetuslaki 20 i § 
26 Perusopetuslaki 4 a luku 
27 Perusopetuslaki 20 d § 
28 Perusopetuslaki 20 e § 



osoiƩaa osaamistaan monipuolisesƟ, ja siihen tulee tarjota riiƩäväsƟ Ɵlaisuuksia. Oppilas voi 
osoiƩaa osaamistaan myös erityisessä tutkinnossa29.  

Tuen toteuƩamista koskeva suunnitelma, suunnitelman toteutuminen käytännössä ja tukitoimien 
riiƩävyys on arvioitava tarpeen mukaan, kuitenkin vähintään kerran lukuvuodessa. Suunnitelmaa 
tulee tarkistaa useammin, jos oppilaan tarpeet sitä edellyƩävät30. 

Ennen hallintopäätöksen tekemistä on kuultava oppilasta ja tämän huoltajaa. Mikäli oppilaan 
Ɵlanteessa ja tuen tarpeessa tapahtuu oleellisia muutoksia, on tehtävä uusi tukea koskeva 
hallintopäätös. Hallintopäätöksen tekemisestä on säädeƩy hallintolaissa. 

Opetuksen järjestäjien rahoituksen perusteena olevat tuen Ɵedot tallennetaan valtakunnallisia 
opinto- ja tukirekistereitä koskevan lain nojalla Opetushallituksen kansalliseen opiskeluoikeuksien 
ja suoritusten keskiteƩyyn KOSKI-integraaƟopalveluun31. Tähän rekisteriin tulee myös viedä 
merkintä perusopetuslain 20 i §:n mukaisesta hallintopäätöksestä opetuksen järjestämisestä 
oppilaalle, jolla on vamma, sairaus tai toimintakyvyn rajoite ja lisäksi Ɵeto siitä, järjestetäänkö 
oppilaan opetus toiminta-alueiƩain vai oppiaineiƩain32.  

Vuosiluokat 1-2 
Koululaiseksi kasvaminen  

Perusopetuksen kullakin vuosiluokkakokonaisuudella on yhteisten tehtävien lisäksi oma erityinen 
tehtävänsä. Sen hoitaminen edellyƩää oppilaiden ikäkauden ja kehitysvaiheen huomioonoƩamista 
sekä huolenpitoa oppilaiden sujuvista ja turvallisista siirtymistä koulupolun nivelvaiheissa.  

Vuosiluokkien 1-2 opetuksessa otetaan huomioon esiopetuksen ja sitä edeltäneen 
varhaiskasvatuksen antamat valmiudet. Vuosiluokkien 1-2 erityisenä tehtävänä on luoda perusta 
oppilaiden myönteiselle käsitykselle itsestä oppijana ja koululaisena sekä kehiƩää valmiuksia 
myöhempää työskentelyä ja oppimista varten. Perusopetuksen alussa jokaisen oppilaan 
edistymisen huolellinen seuranta on erityisen tärkeää, joƩa voidaan huolehƟa siitä, eƩä oppilaalla 
on edellytykset opinnoissa etenemiseen.  

On tärkeätä, eƩä jokainen oppilas saa rohkaisevaa palauteƩa ja Ɵlaisuuksia uusien asioiden 
oppimisesta nouseville ilon ja onnistumisen kokemuksille. Oppilaita kannustetaan tuomaan esiin 
kiinnostuksen kohteensa ja löytämään uusia. Opetus suunnitellaan riiƩävän haasteelliseksi kunkin 
oppilaan tarpeita ajatellen. Koulussa ei sallita minkäänlaista kiusaamista eikä syrjivää 
käyƩäytymistä. Oppilaita ohjataan yhdessä toimimiseen, omatoimisuuteen ja vastuunoƩoon 
omista koulutehtävistä. Kielellisten, sosiaalisten sekä motoristen taitojen ja muisƟn kehiƩymiseen 
samoin kuin kunkin omaan kehitysrytmiin kiinnitetään erityistä huomiota. TavoiƩeena on, eƩä 
kehitykseen ja oppimiseen liiƩyvät vaikeudet tunnistetaan varhain ja tuki annetaan oikea-

 
29 Perusopetuslaki 38 § 
30 Perusopetuslaki 20 e § 
31 Laki valtakunnallisista opinto- ja tutkintorekistereistä (884/2017) 
32 Perusopetuslaki 20 i § 



aikaisesƟ. Työtavoissa korostuvat havainnollisuus ja toiminnallisuus, leikki ja pelillisyys sekä 
mielikuvitus ja tarinallisuus. Koulun aloitusta ja koululaiseksi kasvamista tuetaan yhdessä koƟen 
kanssa.  

Esiopetuksen oppimiskokonaisuudet muuƩuvat vuosiluokilla 1-2 oppiaineiksi, muƩa opetus voi olla 
edelleen pääosin eheyteƩyä. Oppilaiden omatoimisuuƩa, yhdessä tekemisen taitoja sekä asioiden 
välisten yhteyksien ymmärtämistä edistetään toteuƩamalla monialaisia oppimiskokonaisuuksia. 
Tällöin tarjoutuu myös enemmän Ɵlaisuuksia yhteistyöhön niin esiopetuksen kuin ylempien 
vuosiluokkien kanssa.  

Siirtymä esiopetuksesta perusopetukseen  

Lapsen siirtyminen esiopetuksesta perusopetukseen edellyƩää suunnitelmallista yhteistyötä 
esiopetuksen ja alkuopetuksen henkilöstön kesken. Tarvitaan oppimisympäristöjen, 
toimintatapojen ja ohjaavien asiakirjojen molemminpuolista tuntemista. Yhteistyö huoltajien 
kanssa ja keskinäisen luoƩamuksen rakentaminen on tärkeätä. Jokaisen lapsen Ɵlanne, 
oppimisvalmiudet ja tarpeet otetaan huomioon. Lasten mahdollisesƟ tarvitsema oppimisen ja 
koulunkäynnin tuki turvataan koulun aloitusvaiheessa ja tarkistetaan aamu- ja iltapäivätoimintaan 
tai kerhotoimintaan osallistumisen tarpeet ja mahdollisuudet. Lapsia kannustetaan olemaan 
ylpeitä esiopetuksen aikana opituista taidoista. Heitä rohkaistaan liiƩymään uuteen ryhmään ja 
toimimaan uudessa ympäristössä kohtaamiensa aikuisten kanssa.  

Oppilaille ja huoltajille annetaan Ɵetoa koulun tarjoamasta kieliohjelmasta. Jo ennen kielen A1-
oppimäärän opetuksen alkamista lapsia voidaan tutustuƩaa alustavasƟ opetuksen järjestäjän 
tarjoamiin kieliin järjestämällä esimerkiksi kielisuihkuja esiopetuksessa tai syksyllä ensimmäisellä 
vuosiluokalla, jos opetus alkaa kevätlukukaudella. Kielisuihkuissa kieleen tai kieliin voidaan 
tutustua esimerkiksi laulaen, leikkien, pelaten ja liikkuen. Aiheet valitaan lapsia kiinnostavista 
asioista yhdessä lasten kanssa. Kielisuihkut voidaan toteuƩaa muun toiminnan yhteydessä tai niille 
voidaan varata omia opetustuokioita.  

Vuosiluokkien 2 ja 3 välinen siirtymävaihe 

Siirtymävaiheessa on tärkeä varmistaa opiskelun edellyƩämien perustaitojen hallinta ja tukea 
kunkin oppilaan itseluoƩamusta koululaisena. Oppilaita tuetaan erityisesƟ lukemisen, 
kirjoiƩamisen sekä matemaƟikan valmiuksissa ja opiskelutaidoissa. Myös itsenäisen ja ryhmässä 
työskentelyn taitojen vahvistaminen sekä vastuullisuuteen oppiminen tulevat enƟstä tärkeämmiksi. 
Oppilaille ja huoltajille annetaan Ɵetoa koulun tarjoamasta kieliohjelmasta ja opintojen 
järjestelyistä, alkavista uusista oppiaineista sekä mahdollisista valinnaisista tai vapaaehtoisista 
opinnoista. Heidän kanssaan pohditaan opiskelun aseƩamia vaaƟmuksia ja mahdollisesƟ uuteen 
ryhmään liiƩymistä. 

Vuosiluokat 3-6 
Oppijana kehiƩyminen  



Perusopetuksen kullakin vuosiluokkakokonaisuudella on yhteisten tehtävien lisäksi oma erityinen 
tehtävänsä. Sen hoitaminen edellyƩää oppilaiden ikäkauden ja kehitysvaiheen huomioonoƩamista 
sekä huolenpitoa oppilaiden sujuvista siirtymistä koulupolun nivelvaiheissa.  

Vuosiluokkien 3-6 erityisenä tehtävänä on oppimaan oppimisen taitojen kehiƩäminen sekä omien 
opiskelutapojen ja -taitojen tunnistaminen ja kehiƩäminen. Oppilaita rohkaistaan itsensä 
hyväksymiseen, omien rajojen ja oikeuksien tunnistamiseen ja puolustamiseen sekä omasta 
turvallisuudesta huolehƟmiseen. Heitä ohjataan myös velvollisuuksiensa ja vastuunsa 
ymmärtämiseen sekä rakentavaan mielipiteiden ilmaisuun ja vuorovaikutukseen. Minkäänlaista 
kiusaamista tai syrjivää käyƩäytymistä ei sallita. Oppilaiden kiinnostusta eeƫsiin ja moraalisiin 
kysymyksiin hyödynnetään luomalla Ɵlaisuuksia keskusteluun ja pohdintaan sekä osallistumisen ja 
vastuun oƩamisen harjoiƩeluun. Oppilaita kannustetaan tekemään valintoja omista 
lähtökohdistaan, sukupuoliƩuneita ratkaisuja välƩäen. Erityistä huomiota kiinnitetään oppilaiden 
ohjauksen ja tuen tarpeisiin.  

Vuosiluokkien 3-6 opetuksessa vahvistetaan ja täydennetään alemmilla vuosiluokilla hankiƩuja 
perustaitoja ja opitaan uusia asioita. Oppiaineiden määrä kasvaa. Opetuksessa pyritään löytämään 
luontevia Ɵlanteita eheyƩämiseen. Monialaisten oppimiskokonaisuuksien toteuƩaminen vahvistaa 
oppiaineiden välistä yhteistyötä ja tarjoaa mahdollisuuksia oppilaiden ikäkaudelle tärkeiden 
kokemusten saamiseen. Oppimiskokonaisuuksilla voidaan lisätä työskentelyn toiminnallisuuƩa sekä 
tekemällä ja tutkimalla oppimista erilaisissa oppimisympäristöissä. Oppilaiden osuus 
suunniƩelussa vahvistuu. Oppimiskokonaisuudet tarjoavat Ɵlaisuuksia yhdessä tekemiseen, omaan 
ilmaisuun sekä yhteisön kannalta hyödylliseen toimintaan.  

Vuosiluokkien 2 ja 3 välinen siirtymävaihe 

Siirtymävaiheessa on tärkeä varmistaa opiskelun edellyƩämien perustaitojen hallinta ja vahvistaa 
kunkin oppilaan itseluoƩamusta koululaisena. Oppilaita tuetaan erityisesƟ lukemisen, 
kirjoiƩamisen sekä matemaƟikan valmiuksissa ja opiskelutaidoissa. Myös itsenäisen ja ryhmässä 
työskentelyn taitojen kehiƩäminen sekä vastuullisuuteen oppiminen tulevat enƟstä tärkeämmiksi. 
Koulutyön onnistumista tuetaan yhdessä koƟen kanssa. Oppilaille ja huoltajille annetaan Ɵetoa 
opintojen järjestelyistä, alkavista uusista oppiaineista sekä mahdollisista valinnaisista tai 
vapaaehtoisista opinnoista. Heidän kanssaan pohditaan opiskelun aseƩamia vaaƟmuksia ja 
mahdollisesƟ uuteen ryhmään liiƩymistä. 

Oppilaille ja huoltajille annetaan Ɵetoa opetuksen järjestäjän tarjoamasta kieliohjelmasta. 
Oppilaita kannustetaan monipuoliseen kieltenopiskeluun. Ennen kieli valintojen tekemistä voidaan 
järjestää kielisuihkuja monipuolisten kielivalintojen toteutumiseksi. Kielisuihkuissa kieleen tai 
kieliin voidaan tutustua esimerkiksi laulaen, leikkien, pelaten ja liikkuen. Kielisuihkut voidaan 
toteuƩaa muun toiminnan yhteydessä tai niille voidaan varata omia opetustuokioita. 

Vuosiluokkien 6 ja 7 välinen siirtymävaihe 

Siirtyminen kuudennelta seitsemännelle luokalle edellyƩää koulun tai koulujen henkilöstön 
suunnitelmallista yhteistyötä, opetuksen kannalta tarpeellisen Ɵedon siirtämistä sekä 
oppimisympäristöjen, toimintatapojen ja ohjaavien asiakirjojen tuntemista. Kodin ja koulun välisen 
vuorovaikutuksen merkitys korostuu siirtymävaiheessa. Siirtymä tarkoiƩaa oppilaille usein uuteen 



ryhmään sopeutumista, uusiin opeƩajiin ja ympäristöön tutustumista sekä uusien 
työskentelytapojen ja arvioinƟkäytäntöjen kohtaamista. Tällöin on tärkeää, eƩä kotona ja koulussa 
huolehditaan oppilaiden mahdollisuudesta tuntea olonsa turvalliseksi samalla kun heitä 
rohkaistaan uusien asioiden kohtaamiseen. Vastuu omasta opiskelusta lisääntyy ja monet 
tulevaisuuteen vaikuƩavat valinnat tulevat ajankohtaisiksi. Oppilaiden kuunteleminen ja 
arvostaminen sekä heidän osallisuutensa omista asioista ja valinnoista pääƩämiseen on tärkeää. 

 

Vuosiluokat 7-9 

Yhteisön jäsenenä kasvaminen  

Perusopetuksen kullakin vuosiluokkakokonaisuudella on yhteisten tehtävien lisäksi oma erityinen 
tehtävänsä. Sen hoitaminen edellyttää oppilaiden ikäkauden ja kehitysvaiheen huomioonottamista 
sekä huolenpitoa oppilaiden sujuvista siirtymistä koulupolun nivelvaiheissa.  

Vuosiluokkien 7-9 erityisenä tehtävänä on ohjata ja tukea oppilaita näiden voimakkaiden 
kehitysvuosien aikana, huolehtia perusopetuksen oppimäärän opiskelun loppuunsaattamisesta ja 
kannustaa kaikkia oppilaita opintojen jatkamiseen. Erityistä huolta pidetään siitä, että jokainen 
oppilas saisi mahdollisimman hyvät edellytykset perusopetuksen jälkeisille opinnoille ja osaisi 
pohtia ratkaisujaan realistisesti ja tietoon perustuen. Oppilaiden väliset yksilölliset kehityserot, 
myös poikien ja tyttöjen usein erilainen kehitysrytmi, alkavat näkyä aiempaa selvemmin ja 
vaikuttavat koulutyöhön. Oppilaita ohjataan oman kehityksensä ymmärtämiseen ja rohkaistaan 
itsensä hyväksymiseen sekä vastuunottoon itsestä ja omista opinnoista, kavereista ja 
lähiympäristöstä. Oppilaita tuetaan yhteisöllisyyteen, joka ei hyväksy minkäänlaista kiusaamista, 
seksuaalista häirintää, rasismia eikä muuta syrjintää. Välittämisellä, yksilöllisellä kohtaamisella 
sekä työskentelytapojen ja oppimisympäristöjen monimuotoisuudella vahvistetaan 
opiskelumotivaatiota. Opintojen aikaisen arvioinnin ja palautteen antamisen käytännöt 
suunnitellaan ja toteutetaan siten, että ne ovat vuorovaikutteisia ja oppimista ohjaavia sekä 
kannustavat oppilaita työskentelemään tavoitteellisesti yksilöinä ja ryhmänä. Kodin ja koulun 
yhteistyö saa uusia muotoja ja sisältöjä. Se on edelleen kasvavan nuoren tärkeä tuki. Yhteisistä 
pelisäännöistä ja hyvistä käytöstavoista sopiminen oppilaiden ja huoltajien kanssa luo 
turvallisuutta ja edistää koulutyön onnistumista.  

Vuosiluokkien 7-9 aikana oppilaat luovat perustaa aikuisidentiteetilleen, kartuttavat osaamistaan 
sekä suuntautuvat ja valmistautuvat perusopetuksen jälkeiseen elämään. Opetuksessa 
syvennetään, rikastetaan ja laajennetaan alemmilla vuosiluokilla opittua. Uusina yhteisinä 
oppiaineina alkavat kotitalous ja oppilaanohjaus. Fysiikan ja kemian, biologian ja maantiedon sekä 
terveystiedon opetus eriytyy ympäristöopista viideksi eri oppiaineeksi. Oppilaille tarjoutuu lisää 
valinnaisia aineita. Monialaiset oppimiskokonaisuudet ja valinnaiset aineet tarjoavat 
mahdollisuuksia oppilaiden kiinnostuksen kohteiden syventämiseen ja vapaa-ajalla opitun 
yhdistämiseen koulutyöhön. Ne luovat tilaisuuksia itsenäisyyden ja vastuullisuuden harjoitteluun 
esimerkiksi taiteellisissa produktioissa, tutkimushankkeissa tai yhteiskunnallisissa projekteissa.  

Vuosiluokkien 6 ja 7 välinen siirtymävaihe  



Siirtyminen kuudennelta seitsemännelle luokalle edellyttää koulun tai koulujen henkilöstön 
suunnitelmallista yhteistyötä, opetuksen kannalta tarpeellisen tiedon siirtämistä sekä 
oppimisympäristöjen, toimintatapojen ja ohjaavien asiakirjojen tuntemista. Kodin ja koulun välisen 
vuorovaikutuksen merkitys korostuu siirtymävaiheessa. Siirtymä tarkoittaa oppilaille usein uuteen 
ryhmään sopeutumista, uusiin opettajiin ja ympäristöön tutustumista. Koulun tehtävä on 
huolehtia, että myös näillä vuosiluokilla työskentelytavat ja arviointikäytännöt ovat oppilaiden 
ikäkauteen ja edellytyksiin soveltuvia. Tärkeää on, että kotona ja koulussa huolehditaan myös 
oppilaiden mahdollisuudesta tuntea olonsa turvalliseksi samalla kun heitä rohkaistaan uusien 
asioiden kohtaamiseen. Monet tulevaisuuteen vaikuttavat valinnat tulevat ajankohtaisiksi. 
Oppilaiden kuunteleminen ja arvostaminen sekä heidän osallisuutensa omista asioista ja 
valinnoista päättämiseen on tärkeää.  
 

Perusopetuksen päättäminen ja seuraavaan koulutusvaiheeseen siirtyminen  

Perusopetuksen ja toisen asteen nivelvaiheessa oppilaat suuntautuvat jatko-opintoihin ja tekevät 
päätöksiä koulutus- ja uravalinnoistaan. Siirtymä edellyttää suunnitelmallista ja monialaista 
yhteistyötä sekä vuorovaikutusta oppilaiden ja huoltajien kanssa. Tavoitteena on antaa oppilaille 
mahdollisimman hyvät valmiudet edetä perusopetuksesta seuraavaan koulutusvaiheeseen sekä 
turvata opiskelun edellytykset ja hyvinvointi. Siirtyminen kohti uutta elämänvaihetta edellyttää 
nuorilta lisääntyvää elämänhallintaa, itsenäisyyttä ja vastuullisuutta. Koulu tukee oppilaita tässä 
kehitysprosessissa, jolloin oppilaanohjauksen ja oppilashuollon merkitys korostuu. Oppilaat 
tarvitsevat runsaasti tietoa erilaisista peruskoulun jälkeisistä mahdollisuuksista sekä monipuolista 
ohjausta niin opinto-ohjaajalta kuin eri oppiaineiden opettajiltakin. On tärkeä varata aikaa 
keskustella oppilaiden kanssa heidän suunnitelmistaan ja auttaa oppilaita ymmärtämään jatko-
opintojen asettamia vaatimuksia sekä tekemään realistisia valintoja.  

 
 
  



11.1 Kaksikielisen opetuksen tavoitteet ja opetuksen järjestämisen 
lähtökohtia 
Kaksikielisellä opetuksella pyritään saavuƩamaan hyvä ja monipuolinen kielitaito sekä koulun 
opetuskielessä eƩä kohdekielessä. Kaksikielisen opetuksen pitkäntähtäimen tavoiƩeena on 
perustan luominen elinikäiselle kielten oppimiselle sekä kielten ja kulƩuurien moninaisuuden 
arvostamiselle. Kaksikielisessä opetuksessa oppilaille tarjotaan autenƫnen kielenkäyƩöympäristö. 
TavoiƩeeseen pyritään järjestämällä äidinkielen ja kirjallisuuden 
sekä kielikylpykielen/kohdekielen tunƟen lisäksi eri oppiaineiden opetusta kummallakin kielellä ja 
hyödyntämällä molempia kieliä koulun arjessa myös opetuksen ulkopuolella. Opetuksen järjestäjä 
määriƩelee paikallisesƟ kielikylpykielen/kohdekielen sisällöt ja tunƟmäärän. 
Kielikylpykieli/kohdekieli on yleensä samalla oppilaan A1-kieli. 

Kaikissa oppiaineissa tulee saavuƩaa valtakunnallisen perusopetuksen opetussuunnitelman 
tavoiƩeet. 

Kaksikielisessä opetuksessa painoƩuu luonnollinen viesƟntä ja vuorovaikutus, toiminnallisuus ja 
oppilaiden akƟivinen kielenkäyƩö. Oppilaan mahdollisuuksia käyƩää kieltä oppiainekohtaisesƟ 
sekä koulun opetuskielessä eƩä kielikylpykielessä/kohdekielessä tuetaan ƟetoisesƟ. Koulun 
opetuskieli ja kielikylpykieli/kohdekieli muodostavat kokonaisuuden, ja molempien kielten 
oppimista tuetaan yhteistyössä koƟen ja huoltajien kanssa. Kaksikielinen opetus heijastuu koko 
koulun toimintakulƩuuriin. Opetuksen suunniƩelu ja toteutus edellyƩää systemaaƫsta yhteistyötä 
ja vuoropuhelua sekä eri oppiaineita opeƩavien opeƩajien eƩä myös koulun muun henkilöstön 
kesken. 

SiirryƩäessä opetuksessa luokanopetuksesta aineenopetukseen, on siirtymävaihe hyvä suunnitella 
opeƩajien välisenä yhteistyönä. Tällöin kaksikielisen opetuksen aseƩamat erityisvaaƟmukset 
voidaan oƩaa suunnitelmallisesƟ huomioon. 

Opetuksen jatkumon ja siirtymävaiheiden suunniƩelu edellyƩää yhteistyötä myös sidosryhmien 
kesken. 

Kielikylpykielen/kohdekielen opetus 

Opetuksen järjestäjä määriƩelee paikallisesƟ kielikylpykielelle/kohdekielelle aseteƩavat tavoiƩeet 
ja sisällöt. TavoiƩeiden aseƩamisessa voidaan hyödyntää esimerkiksi Kielitaidon tasojen 
kuvausasteikkoa. Kielikylpykielen/kohdekielen opetuksessa kehitetään oppilaiden kielitaitoa 
monipuolisesƟ ja samalla oƩaen huomioon eri oppiaineiden aseƩamat vaaƟmukset kielitaidolle. 

Oppiaineiden opetuksen muuƩuessa käsiƩeellisemmäksi tarvitaan myös vaaƟvamman asiateksƟn 
tuoƩamis- ja ymmärtämistaitoja sekä taitoa keskustella vaaƟvista aiheista. Myös oikeakielisyyteen 
kiinnitetään huomiota lisääntyvässä määrin. Kielikylpykielen/kohdekielen kehiƩymistä tuetaan ja 
seurataan. 

Muiden oppiaineiden opetus kielikylpykielellä/kohdekielellä 



Eri oppiaineiden opetus kielikylpykielellä/kohdekielellä edellyƩää 33opeƩajalta kieliƟetoista ja 
kielipedagogista oteƩa sekä riiƩävää kielenhallintaa. Tarvitaan yhteistä pohdintaa siitä, millaiset 
kielenkäytön konvenƟot ja millaiset teksƟt ovat millekin oppiaineelle tyypillisiä. Näin määritellään 
kielellisiä tavoiƩeita eri oppiaineissa. Opetuksessa korostuu havainnollisuus ja konkreeƫsuus, 
oppilaskeskeiset työtavat ja vuorovaikuƩeisuus. Oppilaita rohkaistaan käyƩämään 
kielikylpykieltä/kohdekieltä eri oppiainesisältöjä opiskeltaessa. TavoiƩeena on, eƩä oppilaat ovat 
samanaikaisesƟ sekä kielen oppijoita eƩä kielen käyƩäjiä. Oppilaiden kielikylpykielen/kohdekielen 
tuoƩamista tuetaan opeƩajan ja muiden oppilaiden vertaistuella. 

Muiden oppiaineiden opetus koulun opetuskielellä 

Opetuksessa varmennetaan, eƩä oppilaiden äidinkielinen käsiƩeiden hallinta sekä teksƟen 
ymmärtäminen ja tuoƩaminen kehiƩyvät ikäkauden mukaiselle tasolle myös eri oppiaineiden 
opetuksessa. Myös koulun opetuskielellä anneƩavassa opetuksessa edellytetään opeƩajalta 
kieliƟetoista ja kielipedagogista oteƩa. 

Seurannan ja arvioinnin erityispiirteet kaksikielisessä opetuksessa 

Arvioinnin tulee antaa opeƩajalle, oppilaalle ja huoltajille monipuolisesƟ palauteƩa oppilaiden 
aineenhallinnan ja kielitaidon kehiƩymisestä suhteessa opetukselle määriteltyihin tavoiƩeisiin. 
Oppilaan kielitaidon kehiƩymistä molemmissa kielissä seurataan eri oppiaineissa sekä kaikkien 
opeƩajien yhteistyönä eƩä oppilaiden itsearvioinnin ja vertaisarvioinnin avulla. Tässä voidaan 
hyödyntää esimerkiksi Eurooppalaista kielisalkkua. 

Eri oppiaineiden arvioinnissa noudatetaan perusopetuksen yleisiä arvioinƟperusteita riippumaƩa 
siitä, millä kielellä niitä on opeteƩu. Arvioinnissa huomioidaan myös oppiainekohtaisen kielen 
kehiƩyminen niiden kielellisten tavoiƩeiden osalta, jotka on paikalliseen opetussuunnitelmaan 
kirjaƩu. 

Perusopetuksen pääƩöarvioinnissa kielikylpykielen tai kohdekielen tavoiƩeiden saavuƩaminen 
arvioidaan A1-kielen pääƩöarvioinnin kriteereiden mukaisesƟ. Näin menetellään oppilaiden 
yhdenvertaisuuden turvaamiseksi toisen asteen opintoihin hakeuduƩaessa. Mahdollisuuksien 
mukaan arvioinƟ tehdään yhteistyössä eri oppiaineita opeƩavien opeƩajien kesken. 
PääƩötodistuksen yhteydessä oppilaalle voidaan antaa liite kielikylpyyn tai muuhun kaksikieliseen 
opetukseen osallistumisesta. 

Oppimisen ja koulunkäynnin tuki kaksikielisessä opetuksessa   

Oppilaalla, jolla on vaikeuksia osallistua opetukseen tai suoriutua opinnoistaan, on oikeus saada 
tukea oppimiseen ja koulunkäynƟin. Oppilaan oppimisen ja koulunkäynnin tuen tarpeisiin pyritään 
vastaamaan oppimisen edellytyksiä tukevilla opetusjärjestelyillä. Niiden lisänä tarjotaan 
ryhmäkohtaisia tukimuotoja, kuten yleistä tukiopetusta, opetuskielen tukiopetusta ja 
erityisopeƩajan antamaa opetusta muun opetuksen yhteydessä. 

 
33 Opetushallituksen määräys 25/011/2005 



Mikäli edellä mainituilla tuen muodoilla ei pystytä vastaamaan oppilaan tuen tarpeisiin, hänellä on 
oikeus myös oppilaskohtaisiin tukitoimiin. Tuki annetaan oppilaalle inklusiivisten periaaƩeiden 
mukaisesƟ ensisijaisesƟ oppilaan omassa opetusryhmässä. 

Tuen järjestämisessä huomioidaan oppilaan kaksikielinen kielenkehitys ja pohditaan millä kielellä 
tukea voidaan antaa.  
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5.6 PaikallisesƟ pääteƩävät asiat 

alaluku: Yhteinen vastuu koulupäivästä ja yhteistyö sekä poissaolojen ehkäiseminen, 
suunnitelmallinen seuraaminen ja poissaoloihin puuttuminen 

Opetuksen järjestäjä päättää ja kuvaa opetussuunnitelmassa 

 mitkä ovat keskeiset tavoitteet ja toimintatavat hyvän ja turvallisen koulupäivän luomiseksi 
ja yhteistyön järjestämiseksi 

 toimintamallin oppilaiden poissaolojen ehkäisemiseksi ja suunnitelmalliseksi seuraamiseksi 
sekä niihin puuttumiseksi. Toimintamallissa kuvataan opetuksen järjestäjää, koulua ja 
oppilasta koskien1 

o miten kouluun kiinnittymistä, koululäsnäoloa ja vertaissuhteita tuetaan ja 
poissaoloja ennaltaehkäistään2. [poisto] Mikäli paikallisesti päätetään 
laajennettavan esimerkiksi terveystiedon tai muiden aineiden oppimäärää tunne- ja 
vuorovaikutustaitojen harjoitteluun, kuvataan näiden tuntien tavoitteet ja sisällöt 
opetussuunnitelmassa. 

o miten poissaoloja seurataan suunnitelmallisesti 3niin että niistä kerätty tieto on 
käytettävissä poissaolojen ehkäisemiseen ja varhaiseen puuttumiseen lukuvuoden 
aikana 

o miten poissaoloihin puututaan suunnitelmallisesti, ja tämän edellyttämä työnjako ja 
vastuut4 

o miten yhteistyö huoltajien tai muun laillisen edustajan kanssa toteutetaan5 
o miten poissaolojen ehkäisemisen ja seurannan sekä poissaoloihin puuttumisen 

toimintatavat sekä niiden suunnittelu koordinoidaan6 koulukohtaisessa 
opiskeluhuoltoryhmässä, jossa huoltajat ja oppilaat ovat osallisena 

o miten yhteistyö opiskeluhuoltopalvelujen ammattilaisten kanssa poissaolojen 
ehkäisemisessä, niihin puuttumisessa sekä poissaolojen syiden selvittämisessä 
toteutetaan7 

 
1 Perusopetuslaki 26 § 
2 Perusopetuslaki 26 § 
3 Perusopetuslaki 26 § 
4 Laki perusopetuslain 26 § muuƩamisesta (947/2022), Oppilas- ja opiskelijahuoltolaki 4 - 5 § (1287/2013) 
5 Laki perusopetuslain 26 § muuƩamisesta (947/2022), Oppilas- ja opiskelijahuoltolaki 4 - 5 § (1287/2013), 
Perusopetuslaki 3 § (626/1998) 
6 Laki perusopetuslain 26 § muuƩamisesta (947/2022), Oppilas- ja opiskelijahuoltolaki 14 § (1287/2013) 
7 Laki perusopetuslain 26 § muuƩamisesta (947/2022), Oppilas- ja opiskelijahuoltolaki 4 - 5 § (1287/2013) 



 yhteistyössä kuvataan oppilaan opiskeluhuoltopalveluihin ohjaamisen 
käytännöt8, terveystarkastuksiin liittyvä yhteistyö9 sekä yhteistyön 
konkreettinen käynnistäminen opiskeluhuoltopalvelujen kanssa oppilaan 
runsaissa poissaoloissa10. 

o miten toimintamallin jatkuva seuranta ja kehittäminen kerätyn tiedon ja 
järjestelmällisen palautteen pohjalta tehdään.11 

 miten yhteistyö kunnan/koulun sisällä sekä koulun ulkopuolisten toimijoiden kanssa 
organisoidaan ja miten sitä seurataan ja kehitetään, erityisesti 

o miten huolehditaan oppilaiden osallisuuden toteutumisesta 
o mitkä ovat kodin ja koulun yhteistyön keskeiset tavoitteet ja järjestämiskäytännöt. 

 

7.4.1 Oppilaskohtaisen tuen tarpeen arvioinƟ 

Oppilaskohtaisen tuen tarpeen arvioinnissa tulee selviƩää ja kuvata oppilaan oppimisen ja 
koulunkäynnin tuen tarve, opintojen etenemisen Ɵlanne, käytössä olleet ryhmäkohtaiset 
tukimuodot sekä ne tukitoimet, jotka parhaiten tukevat oppilaan edun mukaisesƟ hänen 
oppimistaan12. Opetuskielen oppimisen varhainen vaihe, poissaolot, moƟvaaƟon puute tai 
puuƩeellinen opiskelutekniikka eivät voi lähtökohtaisesƟ olla peruste oppilaskohtaiselle tuen 
tarpeelle. Myös käyƩäytymisellä reagoivien oppilaiden tukemiseksi käytetään ensisijaisesƟ 
ryhmäkohtaisia tukimuotoja. Oppilasta voidaan tukea myös oppilaskohtaisilla tukitoimilla, jos se on 
oppilaan edun mukaista. Osana arvioinƟa selvitetään myös tarve oppimäärästä tai paikallisen 
opetussuunnitelman tavoiƩeista poikkeamiselle.     

Tuen tarpeen arvioinnin tekevät [poisto] oppilaan opeƩajat [lisäys] oppilaan opetuksesta vastaavat 
opeƩajat. [lisäys loppuu] Jos oppilaan tuen tarpeen arvioinƟ vaaƟi monialaista osaamista, 
osallistuvat tukitoimien tarpeen arvioinƟin tarviƩaessa opeƩajien lisäksi opiskeluhuoltopalvelujen 
ammaƫlaiset tai muut asiantunƟjat13. Oppilaan omat näkökulmat ja ajatukset tulee selviƩää ja 
oƩaa huomioon hänen ikänsä ja kehityksensä edellyƩämällä tavalla. Oppilaan huoltajalle 
edustajalle on anneƩava mahdollisuus osallistua tuen tarpeen arvioinƟin14. 

MoniammaƟllinen ja -alainen yhteistyö voi tukea oppilaskohtaisten tukitoimien arvioimista, muƩa 
se ei ole edellytys hallintopäätöksen tekemiselle tai tuen toteuƩamiselle, ellei oppilaan etu ja tuen 
tarve sitä edellytä. Oppilaskohtaisten tukitoimien arvioinƟin perustuva tukea koskeva 
hallintopäätös ei voi perustua pelkkään [lisäys] psykologiseen tai [lisäys loppuu] lääkeƟeteelliseen 
arvioon, eivätkä opetuksen järjestäminen, opetus tai oppilaskohtaiset tukitoimet korvaa sellaisia 
palveluja, joista järjestämisvastuussa on joku muu kuin opetuksen järjestäjä. 

 
8 Oppilas- ja opiskelijahuoltolaki 11 § (1287/2013) 
9 Terveydenhuoltolaki 16 § (1326/2010), ValƟoneuvoston asetus neuvolatoiminnasta, koulu- ja 
opiskeluterveydenhuollosta sekä lasten ja nuorten ehkäisevästä suun terveydenhuollosta 7 § (338/2011) 
10 Laki perusopetuslain 26 § muuƩamisesta (947/2022), Oppilas- ja opiskelijahuoltolaki 14 - 19 § (1287/2013), 
Terveydenhuoltolaki 15 a §, 16 §, 17 a § (1326/2010), Sosiaalihuoltolaki 5 §, 10 §, 27 c § (1301/2014) 
11 Perusopetuslaki 26 § 
12 Perusopetuslaki 20 d § 
13 Perusopetuslaki 20 d § 
14 Perusopetuslaki 20 d § 



Tuen tarpeen arvioinnissa on Ɵlanteen vaaƟessa mahdollista hyödyntää myös muuta kuin oman 
koulun erityisopeƩajan konsultaaƟota. Esimerkiksi opetussuunnitelman oppimäärän sisällöistä tai 
tavoiƩeista poikkeaminen on oppilaan perusoikeuksiin puuƩuva toimenpide, jolloin on 
suositeltavaa hyödyntää laajemmin monialaista yhteistyötä tai mahdollisia lausuntoja oppilaan 
edun mukaisesta toimintatavasta. Arvioinnissa voidaan käyƩää esimerkiksi myös niiden opetuksen 
järjestäjien konsultaaƟota, joiden osalta opetus- ja kulƩuuriministeriö on pääƩänyt 
velvollisuudesta huolehƟa opetukseen liiƩyvistä kehiƩämis-, ohjaus- ja 
tukipalveluista15 sekä perusopetuslain mukaista sairaalaopetuksen konsultaaƟopalvelua16. 

7.4.2 Oppilaskohtaisen tuen toteuƩamista koskeva suunnitelma 

Oppilaskohtaisen tuen tarpeen arvioinnin pohjalta on laadiƩava oppilaskohtaisen tuen 
toteuƩamista koskeva suunnitelma. Suunnitelman laaƟvat [poisto] oppilaan opeƩajat             

[lisäys] oppilaan opetuksesta vastaavat opeƩajat [lisäys loppuu] yhteistyössä oppilaan ja hänen 
huoltajansa tai kanssa17. Suunnitelman laaƟminen on kuitenkin mahdollista myös niissä Ɵlanteissa, 
joissa yhteistyölle on esimerkiksi huoltajasta johtuva este. 

Suunnitelmasta on käytävä ilmi 

 perustelut sekä mahdolliset muut Ɵedot ja selvitykset tukitoimien tarpeesta 

 tuen tarpeen arvioinƟin perustuvien tukitoimien toteuƩaminen ja seuranta 

 oppimista tukevat pedagogiset ratkaisut 

 opinnoissa eteneminen 

 mahdollinen tarve perusopetuslain 20 h §:ssä tarkoitetusta oppimäärästä tai paikallisen 
opetussuunnitelman tavoiƩeista poikkeamiselle ja oppilaskohtaiset tavoiƩeet ja sisällöt, 
opinnoissa eteneminen sekä oppilaan oppimisen arvioinƟ 

 mahdollinen perusopetuslain 20 i §:n mukainen tarve opetuksen järjestämiseksi oppilaalle, 
jolla on vamma, sairaus tai toimintakyvyn rajoite 

 toiminta-alueiƩain opiskelevan oppilaan oppilaskohtaiset tavoiƩeet ja keskeiset sisällöt, 
opinnoissa eteneminen sekä oppilaan oppimisen arvioinƟ kullekin toiminta-alueelle. 

Suunnitelman toteutumista ja tukitoimien riiƩävyyƩä on arvioitava aina, kun oppilaan tarpeet sitä 
edellyƩävät, kuitenkin vähintään kerran lukuvuodessa tai useammin, jos oppilaan tarpeet sitä 
edellyƩävät18. Suunnitelma on salassa pideƩävä asiakirja19. 

 

 
15 Perusopetuslaki 39 § 
16 Perusopetuslaki 4 a § 
17 Perusopetuslaki 20 e § 
18 Perusopetuslaki 20 e § 
19 Perusopetuslaki 40 § 



7.5.2 Oppilaan vapauƩaminen oppiaineen oppimäärän suoriƩamisesta 
terveydellisistä syistä 

Perusopetuksen oppimäärästä ja paikallisen opetussuunnitelman tavoiƩeista poiketaan myös 
silloin, kun oppilas vapautetaan ƟlapäisesƟ oppiaineen oppimäärän suoriƩamisesta terveydellisistä 
syistä20. Tilapäisellä vapauƩamisella oppiaineen oppimäärän suoriƩamisesta tarkoitetaan 
lyhytaikaista ja määräaikaista opetukseen osallistumaƩomuuƩa terveydellisistä syistä. 
VapauƩaminen voi koskea yksiƩäisen oppiaineen oppitunƟa viikoiƩain enintään neljän kuukauden 
ajan.  Opetussuunnitelman oppimäärän sisällöistä tai tavoiƩeista poikkeaminen on oppilaan 
oikeuksiin puuƩuva toimenpide, ja sen vuoksi on suositeltavaa hyödyntää monialaista yhteistyötä 
tai mahdollisia lausuntoja oppilaan edun mukaisesta toimintatavasta.  

Oppilaan vapauƩaminen oppiaineen oppimäärän suoriƩamisesta terveydellisistä syistä edellyƩää 
ajantasaista ja tuen tarpeen osalta päiviteƩyä perusopetuslain 20 d §:n mukaista arvioinƟa, 20 e 
§:n mukaista suunnitelmaa ja 20 f §:n mukaista päätöstä21. ArvioinƟin perustuvasta suunnitelmasta 
tulee käydä ilmi oppilaan opiskelema oppimäärä ja siitä tehtävät poikkeamiset, oppilaan 
vuosiluokan mukaisesta tunƟmäärästä poikkeaminen, oppilaskohtaiset tavoiƩeet ja sisällöt, 
opinnoissa eteneminen sekä oppilaan oppimisen arvioinƟ. Opetuksen järjestäjän on tehtävä 
hallintopäätös perusopetuslain 20 h §:ssä säädetyistä perusopetuksen oppimäärästä tai 
opetussuunnitelman tavoiƩeista poikkeamisesta22. Päätös tulee tehdä ilman aiheetonta 
viivytystä23. 

Ennen päätöksen tekemistä on kuultava oppilasta ja tämän huoltajaa. Mikäli oppilaan Ɵlanteessa ja 
tuen tarpeessa tapahtuu oleellisia muutoksia, on tehtävä uusi hallintopäätös. 

Jos Ɵlapäinen vapauƩaminen ei riitä oppilaan oppimisen ja koulunkäynnin turvaamisen 
perusopetuksen oppimäärän suoriƩamisen edistämiseksi terveydellisistä syistä, [poisto] 
sovelletaan [lisäys] voidaan joissain Ɵlanteissa soveltaa [lisäys loppuu] perusopetuslain 20 i §:n 
mukaisesƟ järjesteƩävää opetusta opetuksen järjestämiseksi oppilaalle oppimiskykyyn vaikuƩavan 
vamman, sairauden tai toimintakyvyn rajoiƩeen perusteella24. 

 

 

7.6.1 Perusopetuksen järjestäminen oppilaalle, jolla on vamma, sairaus tai 
toimintakyvyn rajoite [poisto] (astuu voimaan 1.8.2026) 

Jos oppilaalle on tehty varhenneƩua oppivelvollisuuƩa koskeva päätös oppivelvollisuuslain 2 §:n 3 
momenƟn perusteella ja hänen tuen tarpeensa jatkuu perusopetuksessa, oppilaalle tehdään tukea 

 
20 Perusopetuslaki 20 h § 
21 Perusopetuslaki 20 e § ja Perusopetuslaki 20 f § 
22 Perusopetuslaki 20 f § 
23 Hallintolaki 23 § 
24 Perusopetuslaki 20 i § 



koskeva päätös25. Tukitoimet voivat sisältää oppilaskohtaisia tukitoimia tai poikkeamista 
perusopetuksen oppimäärästä tai opetussuunnitelman tavoiƩeista. Päätös varhennetusta 
oppivelvollisuudesta tulee olla tehty ennen perusopetukseen siirtymistä yhteistyössä sekä 
varhaiskasvatuksen eƩä esi- ja perusopetuksen asiantunƟjoiden kanssa. Näin lapsen oppimisen 
polku muodostaa lapsen edun mukaisen jatkumon.  

[lisäys] Jos oppilaalla ilmenee perusopetuksen aikana oppimiskykyyn vaikuƩava vamma, sairaus tai 
toimintakyvyn rajoite, joka olisi johtanut varhenneƩuun oppivelvollisuuteen, hänen opetuksensa 
voidaan järjestää 20 i § perusteella perusopetuslain mukaisten tukitoimien avulla 26.  

[poisto] Tukitoimien [lisäys] Oppilaskohtaisen tuen [lisäys loppuu] tarpeen arvioinƟ [lisäys] 20 d § 
mukaisesƟ [lisäys loppuu] on tehtävä silloin, kun oppilaalla on [lisäys] oppimiskykyyn vaikuƩava 
[lisäys loppuu] vamma, sairaus tai [poisto] muu [poisto loppuu] toimintakyvyn rajoite. Tällöin 
arvioidaan myös mahdollinen tarve opiskella toiminta-alueiƩain oppiainejakoisen 
opetussuunnitelman sijaan27. Toiminta-alueiƩain järjesteƩävään opetukseen siirrytään vasta, kun 
oppilas ei oppimiskykyyn vaikuƩavan vamman, sairauden tai toimintakyvyn rajoiƩeen vuoksi eikä 
tukitoimista tai oppimäärien rajaamisesta huolimaƩa pysty opiskelemaan oppiaineiƩain. [lisäys] 
MoniammaƟllista ja -alaista yhteistyötä tulisi hyödyntää aina, kun arvioidaan tarveƩa järjestää 
opetusta oppilaalle, jolla on vamma, sairaus tai toimintakyvyn rajoite. Monialainen ja -
ammaƟllinen yhteistyö, psykologisen tai lääkeƟeteellisen lausunnon tai tarkan diagnoosin 
saaminen päätöksen liiƩeeksi ei ole edellytys päätöksen tekemiselle tai tuen toteuƩamiselle, 
elleivät oppilaan etu ja tuen tarve sitä edellytä.  

[poisto] Opetuksen järjestäjien rahoituksen perusteena olevat tuen Ɵedot tallennetaan 
valtakunnallisia opinto- ja tukirekistereitä koskevan lain nojalla Opetushallituksen kansalliseen 
opiskeluoikeuksien ja suoritusten keskiteƩyyn KOSKI-integraaƟopalveluun. Tähän rekisteriin tulee 
myös viedä merkintä perusopetuslain 20 i §:n mukaisesta hallintopäätöksestä opetuksen 
järjestämisestä oppilaalle, jolla on vamma, sairaus tai toimintakyvyn rajoite ja lisäksi Ɵeto siitä, 
järjestetäänkö oppilaan opetus toiminta-alueiƩain vai oppiaineiƩain.  

Oppilaalle laaditaan perusopetuslain 20 e §:n mukainen oppilaskohtaisen tuen toteuƩamista 
koskeva suunnitelma opintojen etenemiseksi. Suunnitelmassa kuvataan oppilaskohtaisesƟ 
määritellyt perusopetuksen opetussuunnitelman tavoiƩeiden mukaiset tai oppilaskohtaisesƟ 
määritellyt tavoiƩeet ja sisällöt, arvioinnin periaaƩeet sekä tukitoimien toteuƩaminen ja 
seuranta28. Suunnitelman laaƟvat oppilaan opeƩajat yhteistyössä oppilaan ja hänen huoltajansa 
kanssa. [poisto] Opetuksen järjestäjän on tehtävä kirjallinen hallintopäätös perusopetuslain 20 h 
§:ssä säädetystä Ɵlapäisestä vapauƩamisesta. Päätös tulee tehdä ilman aiheetonta viivytystä.  

[poisto] Jos oppilas on terveydellisistä syistä estynyt osallistumasta opetukseen, perusopetuksen 
oppimäärän tai sisältöjen rajaaminen ei ole välƩämätöntä. Jos on tarpeen poiketa 

 
25 Perusopetuslaki 20 i § 
[lisäys]26 Perusopetuslaki 4 a luku 
27 Perusopetuslaki 20 d § 
28 Perusopetuslaki 20 e § 



opetussuunnitelman sisällöistä ja tavoiƩeista lyhytaikaisesƟ, oppilaalla on oikeus siihen kyetessään 
osoiƩaa osaamistaan monipuolisesƟ, ja siihen tulee tarjota riiƩäväsƟ Ɵlaisuuksia. Oppilas voi 
osoiƩaa osaamistaan myös erityisessä tutkinnossa.  

[poisto] Oppilaan perusopetuksen oppimäärän rajaaminen on viimesijainen keino. Muina 
järjestelyinä voidaan käyƩää esimerkiksi tavoitekokonaisuuksiƩain etenemistä. [poisto loppuu] 
Oppilaalla, jolla on [lisäys] oppimiskykyyn vaikuƩava [lisäys loppuu] vamma, sairaus tai 
toimintakyvyn rajoite, on oikeus kaikkiin ryhmäkohtaisiin tukimuotoihin ja oppilaskohtaisiin 
tukitoimiin. Tukitoimet järjestetään oppilaan edun mukaisesƟ ja ensisijaisesƟ oppilaan omassa 
koulussa. [lisäys] Oppilaalla on ensisijainen oikeus opiskella oppiaineiƩain. Oppilaan 
perusopetuksen oppimäärän rajaaminen on viimesijainen keino. Muina järjestelyinä voidaan 
käyƩää esimerkiksi tavoitekokonaisuuksiƩain etenemistä. 

[lisäys] Jos oppilas on terveydellisistä syistä estynyt osallistumasta opetukseen, perusopetuksen 
oppimäärän tai sisältöjen rajaaminen ei ole välƩämätöntä. Jos on tarpeen poiketa 
opetussuunnitelman sisällöistä ja tavoiƩeista lyhytaikaisesƟ, oppilaalla on oikeus siihen kyetessään 
osoiƩaa osaamistaan monipuolisesƟ, ja siihen tulee tarjota riiƩäväsƟ Ɵlaisuuksia. Oppilas voi 
osoiƩaa osaamistaan myös erityisessä tutkinnossa29.  

[poisto] MoniammaƟllista ja -alaista yhteistyötä tulisi hyödyntää aina, kun arvioidaan tarveƩa 
järjestää opetusta oppilaalle, jolla on vamma, sairaus tai toimintakyvyn rajoite. Monialainen ja -
ammaƟllinen yhteistyö tai lääkeƟeteellisen lausunnon tai tarkan diagnoosin saaminen päätöksen 
liiƩeeksi ei ole edellytys päätöksen tekemiselle tai tuen toteuƩamiselle, elleivät oppilaan etu ja 
tuen tarve sitä edellytä.    

Tuen toteuƩamista koskeva suunnitelma, suunnitelman toteutuminen käytännössä ja tukitoimien 
riiƩävyys on arvioitava tarpeen mukaan, kuitenkin vähintään kerran lukuvuodessa. Suunnitelmaa 
tulee tarkistaa useammin, jos oppilaan tarpeet sitä edellyƩävät30. 

Ennen hallintopäätöksen tekemistä on kuultava oppilasta ja tämän huoltajaa. Mikäli oppilaan 
Ɵlanteessa ja tuen tarpeessa tapahtuu oleellisia muutoksia, on tehtävä uusi tukea koskeva 
hallintopäätös. Hallintopäätöksen tekemisestä on säädeƩy hallintolaissa. 

[lisäys] Opetuksen järjestäjien rahoituksen perusteena olevat tuen Ɵedot tallennetaan 
valtakunnallisia opinto- ja tukirekistereitä koskevan lain nojalla Opetushallituksen kansalliseen 
opiskeluoikeuksien ja suoritusten keskiteƩyyn KOSKI-integraaƟopalveluun31. Tähän rekisteriin tulee 
myös viedä merkintä perusopetuslain 20 i §:n mukaisesta hallintopäätöksestä opetuksen 
järjestämisestä oppilaalle, jolla on vamma, sairaus tai toimintakyvyn rajoite ja lisäksi Ɵeto siitä, 
järjestetäänkö oppilaan opetus toiminta-alueiƩain vai oppiaineiƩain32.  

 
[lisäys]29 Perusopetuslaki 38 § 
30 Perusopetuslaki 20 e § 
31 Laki valtakunnallisista opinto- ja tutkintorekistereistä (884/2017) 
[lisäys]32 Perusopetuslaki 20 i § 



[poisto] 7.6.2 PidenneƩy oppivelvollisuus (voimassa 31.7.2026 saakka) 

[poisto] Jos perusopetuslaissa tarkoitetulle perusopetukselle säädeƩyjä tavoiƩeita ei lapsen 
vammaisuuden tai sairauden vuoksi ilmeisesƟ ole mahdollista saavuƩaa yhdeksässä vuodessa, 
alkaa oppivelvollisuus vuoƩa aikaisemmin (pidenneƩy oppivelvollisuus). Oppivelvollisuus pääƩyy, 
kun oppivelvollinen täyƩää 18 vuoƩa tai on tätä ennen hyväksytysƟ suoriƩanut toisen asteen 
tutkinnon. 

[poisto] Päätös pidennetystä oppivelvollisuudesta tehdään pääsääntöisesƟ ennen 
oppivelvollisuuden alkamista. Perusopetuslain 20 i § tulee voimaan 1.8.2026. Päätös erityisestä 
tuesta ja erityisen tuen henkilökohtainen opetuksen järjestämistä koskeva suunnitelma (HOJKS) 
ovat voimassa siihen saakka, kunnes ne on tarkisteƩu perusopetuslain 4 a luvun mukaiseksi 
31.8.2026 mennessä. Ne erityisen tuen päätökset, jotka sisältävät myös päätöksen pidennetystä 
oppivelvollisuudesta, voidaan päiviƩää uuden lainsäädännön mukaisiksi 1.8.2026 alkaen.  

Vuosiluokat 1-2 
Koululaiseksi kasvaminen  

Perusopetuksen kullakin vuosiluokkakokonaisuudella on yhteisten tehtävien lisäksi oma erityinen 
tehtävänsä. Sen hoitaminen edellyƩää oppilaiden ikäkauden ja kehitysvaiheen huomioonoƩamista 
sekä huolenpitoa oppilaiden sujuvista ja turvallisista siirtymistä koulupolun nivelvaiheissa.  

Vuosiluokkien 1-2 opetuksessa otetaan huomioon esiopetuksen ja sitä edeltäneen 
varhaiskasvatuksen antamat valmiudet. Vuosiluokkien 1-2 erityisenä tehtävänä on luoda perusta 
oppilaiden myönteiselle käsitykselle itsestä oppijana ja koululaisena sekä kehiƩää valmiuksia 
myöhempää työskentelyä ja oppimista varten. Perusopetuksen alussa jokaisen oppilaan 
edistymisen huolellinen seuranta on erityisen tärkeää, joƩa voidaan huolehƟa siitä, eƩä oppilaalla 
on edellytykset opinnoissa etenemiseen.  

On tärkeätä, eƩä jokainen oppilas saa rohkaisevaa palauteƩa ja Ɵlaisuuksia uusien asioiden 
oppimisesta nouseville ilon ja onnistumisen kokemuksille. Oppilaita kannustetaan tuomaan esiin 
kiinnostuksen kohteensa ja löytämään uusia. Opetus suunnitellaan riiƩävän haasteelliseksi kunkin 
oppilaan tarpeita ajatellen. Koulussa ei sallita minkäänlaista kiusaamista eikä syrjivää 
käyƩäytymistä. Oppilaita ohjataan yhdessä toimimiseen, omatoimisuuteen ja vastuunoƩoon 
omista koulutehtävistä. Kielellisten, sosiaalisten sekä motoristen taitojen ja muisƟn kehiƩymiseen 
samoin kuin kunkin omaan kehitysrytmiin kiinnitetään erityistä huomiota. TavoiƩeena on, eƩä 
kehitykseen ja oppimiseen liiƩyvät vaikeudet tunnistetaan varhain ja tuki annetaan oikea-
aikaisesƟ. Työtavoissa korostuvat havainnollisuus ja toiminnallisuus, leikki ja pelillisyys sekä 
mielikuvitus ja tarinallisuus. Koulun aloitusta ja koululaiseksi kasvamista tuetaan yhdessä koƟen 
kanssa.  

Esiopetuksen oppimiskokonaisuudet muuƩuvat vuosiluokilla 1-2 oppiaineiksi, muƩa opetus voi olla 
edelleen pääosin eheyteƩyä. Oppilaiden omatoimisuuƩa, yhdessä tekemisen taitoja sekä asioiden 
välisten yhteyksien ymmärtämistä edistetään toteuƩamalla monialaisia oppimiskokonaisuuksia. 



Tällöin tarjoutuu myös enemmän Ɵlaisuuksia yhteistyöhön niin esiopetuksen kuin ylempien 
vuosiluokkien kanssa.  

Siirtymä esiopetuksesta perusopetukseen  

Lapsen siirtyminen esiopetuksesta perusopetukseen edellyƩää suunnitelmallista yhteistyötä 
esiopetuksen ja alkuopetuksen henkilöstön kesken. Tarvitaan oppimisympäristöjen, 
toimintatapojen ja ohjaavien asiakirjojen molemminpuolista tuntemista. Yhteistyö huoltajien 
kanssa ja keskinäisen luoƩamuksen rakentaminen on tärkeätä. Jokaisen lapsen Ɵlanne, 
oppimisvalmiudet ja tarpeet otetaan huomioon. Lasten mahdollisesƟ tarvitsema oppimisen ja 
koulunkäynnin tuki turvataan koulun aloitusvaiheessa ja tarkistetaan aamu- ja iltapäivätoimintaan 
tai kerhotoimintaan osallistumisen tarpeet ja mahdollisuudet. Lapsia kannustetaan olemaan 
ylpeitä esiopetuksen aikana opituista taidoista. Heitä rohkaistaan liiƩymään uuteen ryhmään ja 
toimimaan uudessa ympäristössä kohtaamiensa aikuisten kanssa.  

Oppilaille ja huoltajille annetaan Ɵetoa koulun tarjoamasta kieliohjelmasta. Jo ennen kielen A1-
oppimäärän opetuksen alkamista lapsia voidaan tutustuƩaa alustavasƟ opetuksen järjestäjän 
tarjoamiin kieliin järjestämällä esimerkiksi kielisuihkuja esiopetuksessa tai syksyllä ensimmäisellä 
vuosiluokalla, jos opetus alkaa kevätlukukaudella. Kielisuihkuissa kieleen tai kieliin voidaan 
tutustua esimerkiksi laulaen, leikkien, pelaten ja liikkuen. Aiheet valitaan lapsia kiinnostavista 
asioista yhdessä lasten kanssa. Kielisuihkut voidaan toteuƩaa muun toiminnan yhteydessä tai niille 
voidaan varata omia opetustuokioita.  

Vuosiluokkien 2 ja 3 välinen siirtymävaihe 

Siirtymävaiheessa on tärkeä varmistaa opiskelun edellyƩämien perustaitojen hallinta ja tukea 
kunkin oppilaan itseluoƩamusta koululaisena. Oppilaita tuetaan erityisesƟ lukemisen, 
kirjoiƩamisen sekä matemaƟikan valmiuksissa ja opiskelutaidoissa. Myös itsenäisen ja ryhmässä 
työskentelyn taitojen vahvistaminen sekä vastuullisuuteen oppiminen tulevat enƟstä tärkeämmiksi. 
Oppilaille ja huoltajille annetaan Ɵetoa koulun tarjoamasta kieliohjelmasta ja opintojen 
järjestelyistä, alkavista uusista oppiaineista sekä mahdollisista valinnaisista tai vapaaehtoisista 
opinnoista. Heidän kanssaan pohditaan opiskelun aseƩamia vaaƟmuksia ja mahdollisesƟ uuteen 
ryhmään liiƩymistä. 

[poisto] Lain edellyƩämä erityisen tuen päätöksen tarkistaminen tehdään ennen kolmannen 
vuosiluokan opintojen alkamista. [poisto loppuu] 

Vuosiluokat 3-6 
Oppijana kehiƩyminen  

Perusopetuksen kullakin vuosiluokkakokonaisuudella on yhteisten tehtävien lisäksi oma erityinen 
tehtävänsä. Sen hoitaminen edellyƩää oppilaiden ikäkauden ja kehitysvaiheen huomioonoƩamista 
sekä huolenpitoa oppilaiden sujuvista siirtymistä koulupolun nivelvaiheissa.  

Vuosiluokkien 3-6 erityisenä tehtävänä on oppimaan oppimisen taitojen kehiƩäminen sekä omien 
opiskelutapojen ja -taitojen tunnistaminen ja kehiƩäminen. Oppilaita rohkaistaan itsensä 



hyväksymiseen, omien rajojen ja oikeuksien tunnistamiseen ja puolustamiseen sekä omasta 
turvallisuudesta huolehƟmiseen. Heitä ohjataan myös velvollisuuksiensa ja vastuunsa 
ymmärtämiseen sekä rakentavaan mielipiteiden ilmaisuun ja vuorovaikutukseen. Minkäänlaista 
kiusaamista tai syrjivää käyƩäytymistä ei sallita. Oppilaiden kiinnostusta eeƫsiin ja moraalisiin 
kysymyksiin hyödynnetään luomalla Ɵlaisuuksia keskusteluun ja pohdintaan sekä osallistumisen ja 
vastuun oƩamisen harjoiƩeluun. Oppilaita kannustetaan tekemään valintoja omista 
lähtökohdistaan, sukupuoliƩuneita ratkaisuja välƩäen. Erityistä huomiota kiinnitetään oppilaiden 
ohjauksen ja tuen tarpeisiin.  

Vuosiluokkien 3-6 opetuksessa vahvistetaan ja täydennetään alemmilla vuosiluokilla hankiƩuja 
perustaitoja ja opitaan uusia asioita. Oppiaineiden määrä kasvaa. Opetuksessa pyritään löytämään 
luontevia Ɵlanteita eheyƩämiseen. Monialaisten oppimiskokonaisuuksien toteuƩaminen vahvistaa 
oppiaineiden välistä yhteistyötä ja tarjoaa mahdollisuuksia oppilaiden ikäkaudelle tärkeiden 
kokemusten saamiseen. Oppimiskokonaisuuksilla voidaan lisätä työskentelyn toiminnallisuuƩa sekä 
tekemällä ja tutkimalla oppimista erilaisissa oppimisympäristöissä. Oppilaiden osuus 
suunniƩelussa vahvistuu. Oppimiskokonaisuudet tarjoavat Ɵlaisuuksia yhdessä tekemiseen, omaan 
ilmaisuun sekä yhteisön kannalta hyödylliseen toimintaan.  

Vuosiluokkien 2 ja 3 välinen siirtymävaihe 

Siirtymävaiheessa on tärkeä varmistaa opiskelun edellyƩämien perustaitojen hallinta ja vahvistaa 
kunkin oppilaan itseluoƩamusta koululaisena. Oppilaita tuetaan erityisesƟ lukemisen, 
kirjoiƩamisen sekä matemaƟikan valmiuksissa ja opiskelutaidoissa. Myös itsenäisen ja ryhmässä 
työskentelyn taitojen kehiƩäminen sekä vastuullisuuteen oppiminen tulevat enƟstä tärkeämmiksi. 
Koulutyön onnistumista tuetaan yhdessä koƟen kanssa. Oppilaille ja huoltajille annetaan Ɵetoa 
opintojen järjestelyistä, alkavista uusista oppiaineista sekä mahdollisista valinnaisista tai 
vapaaehtoisista opinnoista. Heidän kanssaan pohditaan opiskelun aseƩamia vaaƟmuksia ja 
mahdollisesƟ uuteen ryhmään liiƩymistä. 

Oppilaille ja huoltajille annetaan Ɵetoa opetuksen järjestäjän tarjoamasta kieliohjelmasta. 
Oppilaita kannustetaan monipuoliseen kieltenopiskeluun. Ennen kieli valintojen tekemistä voidaan 
järjestää kielisuihkuja monipuolisten kielivalintojen toteutumiseksi. Kielisuihkuissa kieleen tai 
kieliin voidaan tutustua esimerkiksi laulaen, leikkien, pelaten ja liikkuen. Kielisuihkut voidaan 
toteuƩaa muun toiminnan yhteydessä tai niille voidaan varata omia opetustuokioita. 

[poisto] Lain edellyƩämä erityisen tuen päätöksen tarkistaminen tehdään ennen kolmannen 
vuosiluokan opintojen alkamista. [poisto loppuu] 

Vuosiluokkien 6 ja 7 välinen siirtymävaihe 

Siirtyminen kuudennelta seitsemännelle luokalle edellyƩää koulun tai koulujen henkilöstön 
suunnitelmallista yhteistyötä, opetuksen kannalta tarpeellisen Ɵedon siirtämistä sekä 
oppimisympäristöjen, toimintatapojen ja ohjaavien asiakirjojen tuntemista. Kodin ja koulun välisen 
vuorovaikutuksen merkitys korostuu siirtymävaiheessa. Siirtymä tarkoiƩaa oppilaille usein uuteen 
ryhmään sopeutumista, uusiin opeƩajiin ja ympäristöön tutustumista sekä uusien 
työskentelytapojen ja arvioinƟkäytäntöjen kohtaamista. Tällöin on tärkeää, eƩä kotona ja koulussa 
huolehditaan oppilaiden mahdollisuudesta tuntea olonsa turvalliseksi samalla kun heitä 



rohkaistaan uusien asioiden kohtaamiseen. Vastuu omasta opiskelusta lisääntyy ja monet 
tulevaisuuteen vaikuƩavat valinnat tulevat ajankohtaisiksi. Oppilaiden kuunteleminen ja 
arvostaminen sekä heidän osallisuutensa omista asioista ja valinnoista pääƩämiseen on tärkeää. 

[poisto] Lain edellyƩämä erityisen tuen päätöksen tarkistaminen tehdään ennen seitsemännelle 
luokalle siirtymistä. 

 

Vuosiluokat 7-9 

Yhteisön jäsenenä kasvaminen  

Perusopetuksen kullakin vuosiluokkakokonaisuudella on yhteisten tehtävien lisäksi oma erityinen 
tehtävänsä. Sen hoitaminen edellyttää oppilaiden ikäkauden ja kehitysvaiheen huomioonottamista 
sekä huolenpitoa oppilaiden sujuvista siirtymistä koulupolun nivelvaiheissa.  

Vuosiluokkien 7-9 erityisenä tehtävänä on ohjata ja tukea oppilaita näiden voimakkaiden 
kehitysvuosien aikana, huolehtia perusopetuksen oppimäärän opiskelun loppuunsaattamisesta ja 
kannustaa kaikkia oppilaita opintojen jatkamiseen. Erityistä huolta pidetään siitä, että jokainen 
oppilas saisi mahdollisimman hyvät edellytykset perusopetuksen jälkeisille opinnoille ja osaisi 
pohtia ratkaisujaan realistisesti ja tietoon perustuen. Oppilaiden väliset yksilölliset kehityserot, 
myös poikien ja tyttöjen usein erilainen kehitysrytmi, alkavat näkyä aiempaa selvemmin ja 
vaikuttavat koulutyöhön. Oppilaita ohjataan oman kehityksensä ymmärtämiseen ja rohkaistaan 
itsensä hyväksymiseen sekä vastuunottoon itsestä ja omista opinnoista, kavereista ja 
lähiympäristöstä. Oppilaita tuetaan yhteisöllisyyteen, joka ei hyväksy minkäänlaista kiusaamista, 
seksuaalista häirintää, rasismia eikä muuta syrjintää. Välittämisellä, yksilöllisellä kohtaamisella 
sekä työskentelytapojen ja oppimisympäristöjen monimuotoisuudella vahvistetaan 
opiskelumotivaatiota. Opintojen aikaisen arvioinnin ja palautteen antamisen käytännöt 
suunnitellaan ja toteutetaan siten, että ne ovat vuorovaikutteisia ja oppimista ohjaavia sekä 
kannustavat oppilaita työskentelemään tavoitteellisesti yksilöinä ja ryhmänä. Kodin ja koulun 
yhteistyö saa uusia muotoja ja sisältöjä. Se on edelleen kasvavan nuoren tärkeä tuki. Yhteisistä 
pelisäännöistä ja hyvistä käytöstavoista sopiminen oppilaiden ja huoltajien kanssa luo 
turvallisuutta ja edistää koulutyön onnistumista.  

Vuosiluokkien 7-9 aikana oppilaat luovat perustaa aikuisidentiteetilleen, kartuttavat osaamistaan 
sekä suuntautuvat ja valmistautuvat perusopetuksen jälkeiseen elämään. Opetuksessa 
syvennetään, rikastetaan ja laajennetaan alemmilla vuosiluokilla opittua. Uusina yhteisinä 
oppiaineina alkavat kotitalous ja oppilaanohjaus. Fysiikan ja kemian, biologian ja maantiedon sekä 
terveystiedon opetus eriytyy ympäristöopista viideksi eri oppiaineeksi. Oppilaille tarjoutuu lisää 
valinnaisia aineita. Monialaiset oppimiskokonaisuudet ja valinnaiset aineet tarjoavat 
mahdollisuuksia oppilaiden kiinnostuksen kohteiden syventämiseen ja vapaa-ajalla opitun 
yhdistämiseen koulutyöhön. Ne luovat tilaisuuksia itsenäisyyden ja vastuullisuuden harjoitteluun 
esimerkiksi taiteellisissa produktioissa, tutkimushankkeissa tai yhteiskunnallisissa projekteissa.  

Vuosiluokkien 6 ja 7 välinen siirtymävaihe  
Siirtyminen kuudennelta seitsemännelle luokalle edellyttää koulun tai koulujen henkilöstön 
suunnitelmallista yhteistyötä, opetuksen kannalta tarpeellisen tiedon siirtämistä sekä 



oppimisympäristöjen, toimintatapojen ja ohjaavien asiakirjojen tuntemista. Kodin ja koulun välisen 
vuorovaikutuksen merkitys korostuu siirtymävaiheessa. Siirtymä tarkoittaa oppilaille usein uuteen 
ryhmään sopeutumista, uusiin opettajiin ja ympäristöön tutustumista. Koulun tehtävä on 
huolehtia, että myös näillä vuosiluokilla työskentelytavat ja arviointikäytännöt ovat oppilaiden 
ikäkauteen ja edellytyksiin soveltuvia. Tärkeää on, että kotona ja koulussa huolehditaan myös 
oppilaiden mahdollisuudesta tuntea olonsa turvalliseksi samalla kun heitä rohkaistaan uusien 
asioiden kohtaamiseen. Monet tulevaisuuteen vaikuttavat valinnat tulevat ajankohtaisiksi. 
Oppilaiden kuunteleminen ja arvostaminen sekä heidän osallisuutensa omista asioista ja 
valinnoista päättämiseen on tärkeää.  
 
[poisto] Lain edellyttämä erityisen tuen päätöksen tarkistaminen tehdään ennen seitsemännelle 
luokalle siirtymistä. [poisto loppuu] 
 

Perusopetuksen päättäminen ja seuraavaan koulutusvaiheeseen siirtyminen  

Perusopetuksen ja toisen asteen nivelvaiheessa oppilaat suuntautuvat jatko-opintoihin ja tekevät 
päätöksiä koulutus- ja uravalinnoistaan. Siirtymä edellyttää suunnitelmallista ja monialaista 
yhteistyötä sekä vuorovaikutusta oppilaiden ja huoltajien kanssa. Tavoitteena on antaa oppilaille 
mahdollisimman hyvät valmiudet edetä perusopetuksesta seuraavaan koulutusvaiheeseen sekä 
turvata opiskelun edellytykset ja hyvinvointi. Siirtyminen kohti uutta elämänvaihetta edellyttää 
nuorilta lisääntyvää elämänhallintaa, itsenäisyyttä ja vastuullisuutta. Koulu tukee oppilaita tässä 
kehitysprosessissa, jolloin oppilaanohjauksen ja oppilashuollon merkitys korostuu. Oppilaat 
tarvitsevat runsaasti tietoa erilaisista peruskoulun jälkeisistä mahdollisuuksista sekä monipuolista 
ohjausta niin opinto-ohjaajalta kuin eri oppiaineiden opettajiltakin. On tärkeä varata aikaa 
keskustella oppilaiden kanssa heidän suunnitelmistaan ja auttaa oppilaita ymmärtämään jatko-
opintojen asettamia vaatimuksia sekä tekemään realistisia valintoja.  

 
 
  



11.1 Kaksikielisen opetuksen tavoitteet ja opetuksen järjestämisen 
lähtökohtia 
Kaksikielisellä opetuksella pyritään saavuƩamaan hyvä ja monipuolinen kielitaito sekä koulun 
opetuskielessä eƩä kohdekielessä. Kaksikielisen opetuksen pitkäntähtäimen tavoiƩeena on 
perustan luominen elinikäiselle kielten oppimiselle sekä kielten ja kulƩuurien moninaisuuden 
arvostamiselle. Kaksikielisessä opetuksessa oppilaille tarjotaan autenƫnen kielenkäyƩöympäristö. 
TavoiƩeeseen pyritään järjestämällä äidinkielen ja kirjallisuuden 
sekä kielikylpykielen/kohdekielen tunƟen lisäksi eri oppiaineiden opetusta kummallakin kielellä ja 
hyödyntämällä molempia kieliä koulun arjessa myös opetuksen ulkopuolella. Opetuksen järjestäjä 
määriƩelee paikallisesƟ kielikylpykielen/kohdekielen sisällöt ja tunƟmäärän. 
Kielikylpykieli/kohdekieli on yleensä samalla oppilaan A1-kieli. 

Kaikissa oppiaineissa tulee saavuƩaa valtakunnallisen perusopetuksen opetussuunnitelman 
tavoiƩeet. 

Kaksikielisessä opetuksessa painoƩuu luonnollinen viesƟntä ja vuorovaikutus, toiminnallisuus ja 
oppilaiden akƟivinen kielenkäyƩö. Oppilaan mahdollisuuksia käyƩää kieltä oppiainekohtaisesƟ 
sekä koulun opetuskielessä eƩä kielikylpykielessä/kohdekielessä tuetaan ƟetoisesƟ. Koulun 
opetuskieli ja kielikylpykieli/kohdekieli muodostavat kokonaisuuden, ja molempien kielten 
oppimista tuetaan yhteistyössä koƟen ja huoltajien kanssa. Kaksikielinen opetus heijastuu koko 
koulun toimintakulƩuuriin. Opetuksen suunniƩelu ja toteutus edellyƩää systemaaƫsta yhteistyötä 
ja vuoropuhelua sekä eri oppiaineita opeƩavien opeƩajien eƩä myös koulun muun henkilöstön 
kesken. 

SiirryƩäessä opetuksessa luokanopetuksesta aineenopetukseen, on siirtymävaihe hyvä suunnitella 
opeƩajien välisenä yhteistyönä. Tällöin kaksikielisen opetuksen aseƩamat erityisvaaƟmukset 
voidaan oƩaa suunnitelmallisesƟ huomioon. 

Opetuksen jatkumon ja siirtymävaiheiden suunniƩelu edellyƩää yhteistyötä myös sidosryhmien 
kesken. 

Kielikylpykielen/kohdekielen opetus 

Opetuksen järjestäjä määriƩelee paikallisesƟ kielikylpykielelle/kohdekielelle aseteƩavat tavoiƩeet 
ja sisällöt. TavoiƩeiden aseƩamisessa voidaan hyödyntää esimerkiksi Kielitaidon tasojen 
kuvausasteikkoa. Kielikylpykielen/kohdekielen opetuksessa kehitetään oppilaiden kielitaitoa 
monipuolisesƟ ja samalla oƩaen huomioon eri oppiaineiden aseƩamat vaaƟmukset kielitaidolle. 

Oppiaineiden opetuksen muuƩuessa käsiƩeellisemmäksi tarvitaan myös vaaƟvamman asiateksƟn 
tuoƩamis- ja ymmärtämistaitoja sekä taitoa keskustella vaaƟvista aiheista. Myös oikeakielisyyteen 
kiinnitetään huomiota lisääntyvässä määrin. Kielikylpykielen/kohdekielen kehiƩymistä tuetaan ja 
seurataan. 

Muiden oppiaineiden opetus kielikylpykielellä/kohdekielellä 



Eri oppiaineiden opetus kielikylpykielellä/kohdekielellä edellyƩää 33opeƩajalta kieliƟetoista ja 
kielipedagogista oteƩa sekä riiƩävää kielenhallintaa. Tarvitaan yhteistä pohdintaa siitä, millaiset 
kielenkäytön konvenƟot ja millaiset teksƟt ovat millekin oppiaineelle tyypillisiä. Näin määritellään 
kielellisiä tavoiƩeita eri oppiaineissa. Opetuksessa korostuu havainnollisuus ja konkreeƫsuus, 
oppilaskeskeiset työtavat ja vuorovaikuƩeisuus. Oppilaita rohkaistaan käyƩämään 
kielikylpykieltä/kohdekieltä eri oppiainesisältöjä opiskeltaessa. TavoiƩeena on, eƩä oppilaat ovat 
samanaikaisesƟ sekä kielen oppijoita eƩä kielen käyƩäjiä. Oppilaiden kielikylpykielen/kohdekielen 
tuoƩamista tuetaan opeƩajan ja muiden oppilaiden vertaistuella. 

Muiden oppiaineiden opetus koulun opetuskielellä 

Opetuksessa varmennetaan, eƩä oppilaiden äidinkielinen käsiƩeiden hallinta sekä teksƟen 
ymmärtäminen ja tuoƩaminen kehiƩyvät ikäkauden mukaiselle tasolle myös eri oppiaineiden 
opetuksessa. Myös koulun opetuskielellä anneƩavassa opetuksessa edellytetään opeƩajalta 
kieliƟetoista ja kielipedagogista oteƩa. 

Seurannan ja arvioinnin erityispiirteet kaksikielisessä opetuksessa 

Arvioinnin tulee antaa opeƩajalle, oppilaalle ja huoltajille monipuolisesƟ palauteƩa oppilaiden 
aineenhallinnan ja kielitaidon kehiƩymisestä suhteessa opetukselle määriteltyihin tavoiƩeisiin. 
Oppilaan kielitaidon kehiƩymistä molemmissa kielissä seurataan eri oppiaineissa sekä kaikkien 
opeƩajien yhteistyönä eƩä oppilaiden itsearvioinnin ja vertaisarvioinnin avulla. Tässä voidaan 
hyödyntää esimerkiksi Eurooppalaista kielisalkkua. 

Eri oppiaineiden arvioinnissa noudatetaan perusopetuksen yleisiä arvioinƟperusteita riippumaƩa 
siitä, millä kielellä niitä on opeteƩu. Arvioinnissa huomioidaan myös oppiainekohtaisen kielen 
kehiƩyminen niiden kielellisten tavoiƩeiden osalta, jotka on paikalliseen opetussuunnitelmaan 
kirjaƩu. 

Perusopetuksen pääƩöarvioinnissa kielikylpykielen tai kohdekielen tavoiƩeiden saavuƩaminen 
arvioidaan A1-kielen pääƩöarvioinnin kriteereiden mukaisesƟ. Näin menetellään oppilaiden 
yhdenvertaisuuden turvaamiseksi toisen asteen opintoihin hakeuduƩaessa. Mahdollisuuksien 
mukaan arvioinƟ tehdään yhteistyössä eri oppiaineita opeƩavien opeƩajien kesken. 
PääƩötodistuksen yhteydessä oppilaalle voidaan antaa liite kielikylpyyn tai muuhun kaksikieliseen 
opetukseen osallistumisesta. 

Oppimisen ja koulunkäynnin tuki kaksikielisessä opetuksessa   

[poisto] Pedagogisissa arvioissa ja tukitoimissa huomioidaan kaksikielinen kielenkehitys ja 
pohditaan millä kielellä ja millaista tukea voidaan antaa. Perusopetuslain mukaan oppilaalla on 
oikeus saada ohjausta ja riiƩävää tukea oppimiseensa ja koulunkäynƟin heƟ, kun tarveƩa ilmenee.  
Oppilaan tuen tarveƩa seurataan säännöllisesƟ, ja tukea annetaan tarpeen mukaan. Tarkoitus on, 
eƩä oppilas saa suunnitelmallista, jatkuvaa tukea heƟ tuen tarpeen ilmetessä. Oppimisen ja 
koulunkäynnin tuki suunnitellaan yhteistyössä opeƩajien, oppilaan ja oppilaan huoltajien sekä 
oppilashuollon kesken. [lisäys] Oppilaalla, jolla on vaikeuksia osallistua opetukseen tai suoriutua 
opinnoistaan, on oikeus saada tukea oppimiseen ja koulunkäynƟin. Oppilaan oppimisen ja 
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koulunkäynnin tuen tarpeisiin pyritään vastaamaan oppimisen edellytyksiä tukevilla 
opetusjärjestelyillä. Niiden lisänä tarjotaan ryhmäkohtaisia tukimuotoja, kuten yleistä tukiopetusta, 
opetuskielen tukiopetusta ja erityisopeƩajan antamaa opetusta muun opetuksen yhteydessä. 

Mikäli edellä mainituilla tuen muodoilla ei pystytä vastaamaan oppilaan tuen tarpeisiin, hänellä on 
oikeus myös oppilaskohtaisiin tukitoimiin. Tuki annetaan oppilaalle inklusiivisten periaaƩeiden 
mukaisesƟ ensisijaisesƟ oppilaan omassa opetusryhmässä. 

Tuen järjestämisessä huomioidaan oppilaan kaksikielinen kielenkehitys ja pohditaan millä kielellä 
tukea voidaan antaa. [lisäys loppuu] 
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